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1.INTRODUCCIO

La finalitat de I’avaluacié diagnostica és obtenir informacié per millorar els
processos d’ensenyament i aprenentatge en el marc de les competéncies basiques.
Amb aquesta avaluacié es pretenen assolir, en diferents ambits, els objectius
seguents:

1. Sistema educatiu. Contribuir a la millora de la qualitat i 'equitat de ’educacié
a les llles Balears; orientar les politiques educatives, augmentar la
transparencia i I’eficacia del sistema educatiu, i valorar com el sistema educatiu
prepara per a la vida i forma els estudiants per assumir el seu paper com a
ciutadans' en una societat moderna.

2. Avaluacié de competencies basiques. Obtenir informacié sobre el grau
d’adquisicié de les competencies basiques del curriculum per part de
’alumnat. Aquestes competencies es refereixen a les capacitats dels alumnes
per aplicar els coneixements apresos en diferents contextos, a la comprensié de
la realitat i a la resolucié de problemes practics plantejats en situacions de la
vida quotidiana.

3. Procés d’ensenyament i aprenentatge. Constituir un instrument per millorar
I’aprenentatge dels alumnes i la practica docent, aixi com posar a I’abast dels
agents educatius una detallada informacié que faciliti ’analisi, la reflexid, la
discussié i la presa de decisions sobre aspectes de gestié del curriculum i
resultats d’aprenentatge.

Des d’aquesta concepcié general, cal distingir dos ambits per a I'organitzacié de
la informacid, per a les propostes i per a les intervencions:

1. Centre docent: implicacié del consell escolar, dels equips directius, dels organs
de coordinacié docent i del claustre de professorat per dur a terme la
implementacié de mesures (organitzatives i didactiques) per a un aprenentatge
de qualitat per a tots els alumnes. S’han d’establir relacions entre les
conclusions de les avaluacions de diagnostic, els plans de millora i els
documents institucionals del centre. Aquest ambit implica el professorat,
responsable directe del procés d’ensenyament i aprenentatge, i la col-laboracié
de les families en la millora de I’adquisicié de les competencies.

2. Administracié educativa: coordinacié del procés de disseny, d’aplicacié, de
recollida i de difusié de la informacié obtinguda als centres docents i a altres

T Excepte en aquells casos en qué es digui expressament el contrari, la paraula ciutadans al llarg d’aquest informe fa
referéncia tant a ciutadans com a ciutadanes. Aixi mateix, la paraula nins es refereix tant a nins com a nines; alumne,
tant a alumne com a alumna; professors, tant a professors com a professores; i directors, tant a directors com a

directores.



institucions encarregades de I|’avaluacié educativa en [|'ambit estatal i
internacional; foment de la reflexié a partir dels resultats, i presa de decisions
quant a I’adopcié de mesures de millora.

D’altra banda, dins I’avaluacié de diagnostic es poden diferenciar els dos
processos seglients:

1. Elaboracié, aplicacié de les proves i quiestionaris, i recollida dels resultats i
respostes. Dins de |’aplicacié es poden diferenciar, d’una banda, tots els
centres que participen en I’avaluacié i, de Ialtra, els cinquanta que formen part
de la mostra.

2. Tractament de la informacié. Quant al tractament, s’ha de distingir entre la
informacié que obtenen els centres docents (resultats en puntuacions sobre
100 i PInforme de resultats de centre) i la que obté I’Administracié educativa o la
comunitat en general (Informe executiu).

Aixi mateix, s’ha de destacar que la principal utilitat de les avaluacions de
diagnostic és la reflexié i I’analisi dels resultats, per part dels centres, amb la
finalitat de millorar-ne el funcionament, els processos d’ensenyament i
aprenentatge, i el grau d’assoliment de les competéncies basiques previstes en el
curriculum. Els resultats en puntuacions sobre 100 i I'lnforme de resultats de centre
han de servir per complementar el procés d’autoavaluacié de cada centre.

Amb el lliurament de I'Informe executiu a I’Administracié, es tanca el procés de
transmissié d’informacié obtinguda amb ’aplicacié de les proves i quiestionaris, i
es proporciona a ’Administracié educativa un instrument que facilita la presa de
mesures per millorar I’adquisicié de les competencies basiques i I'educacié en
general.



2.MARC LEGAL DE LES PROVES D’AVALUACIO DE DIAGNOSTIC

La normativa que justifica i regula les avaluacions de diagnostic a les Illes Balears
és la seglient:

e Lleiorganica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié:

Article 21. Avaluacié de diagnostic

En finalitzar el segon cicle de I’educacié primaria, tots els centres han de fer una
avaluacié de diagnostic de les competéncies basiques assolides pel seu
alumnat. Aquesta avaluacié és competencia de les administracions educatives i
té caracter formatiu i orientador per als centres i informatiu per a les families i
per al conjunt de la comunitat educativa. Aquestes avaluacions tenen com a
marc de referéncia les avaluacions generals de diagnostic que estableix I’article
144.1 d’aquesta Llei.

e Decret 67/2008, de 6 de juny de 2008, pel qual s’estableix I’ordenacié general
dels ensenyaments de I’educacié infantil, I’educacié primaria i Peducacié
secundaria obligatoria a les llles Balears

Disposicié addicional tercera. Avaluacié de diagnostic

En finalitzar el segon cicle de I’educacié primaria i el segon curs de I’educacié
secundaria obligatoria, tots els centres han de realitzar una avaluacié de
diagnostic de les competencies basiques assolides per I’alumnat. Aquesta
avaluacié té caracter formatiu i orientador per als centres i informatiu per a les
families i per al conjunt de la comunitat educativa. En cap cas, els resultats
d’aquestes avaluacions poden ser utilitzats per a ’establiment de classificacions
dels centres.

e Decret 72/2008, de 27 de juny, pel qual s’estableix el curriculum de I’educacié
primaria a les llles Balears

Article 18. Avaluacié de diagnostic

1. L’avaluacié de diagnostic, regulada en Iarticle 21 de la Llei organica 2/2006,
de 3 de maig, d’educacid, que han de realitzar tots els alumnes en finalitzar el
segon cicle de I’educacié primaria, no té efectes academics, té caracter
formatiu i orientador per als centres, i informatiu per a les families i per al
conjunt de la comunitat educativa. En cap cas, els resultats d’aquestes
avaluacions no poden ser utilitzats per establir classificacions dels centres.

2. La Direccié General d’Administracié, Ordenacié i Inspeccié Educatives
proporcionara als centres els models i suports pertinents, a fi que tots puguin
realitzar de manera adequada aquestes avaluacions.

3. Els centres i ’Administracié educativa utilitzaran els resultats d’aquestes
avaluacions, entre altres fins, per organitzar, en el tercer cicle de I’educacié
primaria, mesures de refor¢ per als alumnes que en requereixin, dirigides a
garantir que tot ’alumnat assoleixi les competéncies basiques corresponents.
Aixi mateix, aquests resultats permetran, juntament amb [Iavaluacié dels
processos d’ensenyament i la practica docent, analitzar, valorar i reorientar, si
s’escau, les actuacions desenvolupades en els dos primers cicles de I’etapa.



¢ Resolucié del conseller d’Educacié i Cultura de 18 de juny de 2010 per la qual
s’aproven les instruccions per a I’organitzacié i el funcionament dels centres
publics de segon cicle d’educacié infantil i educacié primaria, per al curs
2010/2011 i Resolucié del conseller d’Educacié i Cultura de 18 de juny de
2010 per la qual s’aproven les instruccions per a I’organitzacié i el
funcionament dels centres privats concertats d’educacié infantil i primaria, i
d’educacié secundaria per al curs 2010-2011

3.2.9. Avaluacié de Diagnostic

Durant aquest curs, I'lAQSE dura a terme I’Avaluacié de diagnostic censal i
mostral que afectara tots els centres que imparteixen 4t de primaria.

Les dates per realitzar les diferents proves sén els dies 9, 10, 11, 12 i 13 de maig de
2011,

A I'hora de planificar el curs, s’ha de tenir en compte que el calendari de les
proves és d’obligat compliment per a tots els centres. Per aquest motiu, i
sempre sota la supervisié i responsabilitat de la Comissié d’Avaluacié de
Diagnostic de cada centre, durant aquestes dates no s’han de programar
activitats extraescolars o sortides que puguin pertorbar-ne I’aplicacid, ni triar
cap d’aquests dies com a dia de centre no lectiu.

e Resolucié del conseller d'Educacié i Cultura de 17 de novembre de 2010 per la
qual es regula la realitzacié de les avaluacions de diagnostic del curs 2010-
2011 i el seu procediment d'aplicacié als centres docents no universitaris de
les llles Balears que imparteixen ensenyaments de quart curs d'educacié
primaria (BOIB 30/11/2010 nim. 174) (Vegeu annex 1)



3. COMPETENCIES AVALUADES | POBLACIONS IMPLICADES EN
L’AVALUACIO DE DIAGNOSTIC

Durant el curs 2010-2011, s’avaluaren tres competéncies: la competencia en
comunicacié lingiifstica (en llengua anglesa, castellana i catalana), la
competencia matematica i la competencia en el coneixement i la interaccié amb
el mén fisic.

D’acord amb el marc legal, tots els centres han de fer I’avaluacié de diagnostic de
les competencies basiques assolides pels alumnes que acabin 4t I’EP i 2n d’ESO.
Aquesta avaluacié és competencia de ’Administracié educativa, i 'TAQSE n’és
I’organisme responsable.

Perqueé aquesta tasca es pogués fer de manera eficient, ’Administracié educativa
va establir que I'lAQSE es responsabilitzas en cada curs academic de la realitzacié
de I’avaluacié de diagnostic de "alumnat d’un sol nivell, i que posas a disposicié
dels centres que impartissin I’altre nivell els instruments necessaris perque la
poguessin realitzar de manera autonoma.

Durant el curs 2010-2011, 'lAQSE s’encarrega de la realitzacié de I’avaluacié de
diagnostic de 4t d’EP. Per a 2n d’ESO, posa a disposicié dels centres els quaderns
de les proves del curs anterior en format electronic —modificats d’acord amb les
analisis realitzades—, les graelles de correccié corresponents i un full de calcul per
obtenir els resultats en puntuacions sobre cent de les proves d’aquest curs —en
I’ambit de centre i de grup— en comparacié amb el global de les Illes Balears del
curs anterior. Cada centre també els podia comparar amb els globals seus del
curs anterior i, d’aquesta manera, analitzar-ne I’evolucié.

Les poblacions implicades en I’avaluacié de diagnostic varen ser:

Poblacio Informacio aportada Instruments
Nivell assolit en cada competéncia basica | Proves de competencies
avaluada basiques

Alumnat Variables de context, recursos i processos
d’ensenyament i aprenentatge i Questionari de I’alumne
satisfaccié amb el centre escolar

Families de Variables de context, relacié i satisfaccié . . -

, Questionari de les families

I’alumnat amb el centre escolar
Variables de context, recursos i processos | .. . .

Professorat , . Quiestionari del professor
d’ensenyament i aprenentatge

: Variables de context, recursos i processos | .. . . .

Directors , . Questionari del director

d’ensenyament i aprenentatge
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Quan la situacié especifica d’un alumne no li permetia participar en les
condicions establertes amb caracter general o necessitava adaptacions de les
proves, com és el cas de ’alumnat amb NEE o el nouvingut (alumnat procedent
de la resta de I’estat o de paisos estrangers amb menys de dos cursos en el nostre
sistema educatiu i que desconeixia alguna de les Ilengiies oficials), la comissié
d’avaluacié de diagnostic del centre havia de decidir —a proposta dels tutors i
tutores dels grups afectats— sobre la participacié d’aquest en les proves i de si, en
el cas de participar-hi, havien de computar a efectes estadistics per al calcul de les
mitjanes de grup i de centre.

Als centres, se’ls va donar 'opcié de triar la llengua de realitzacié de la prova
només en el cas de la competencia matematica d’acord amb el Projecte Lingtiistic
del Centre i la facultat de decidir quins alumnes quedaven exempts de la
realitzacié de la prova de competencia lingiistica en la llengua que encara no
coneixien prou. Les proves de coneixement i interaccié amb el mén fisic varen ser
només en catala.

Tant els alumnes com les families podien triar la llengua dels questionaris
(castella o catala).

3.1. DADES DE PARTICIPACIO

En la taula segiient apareixen les dades referents als quiestionaris de I’alumnat, les
families, el professorat i els directors:

‘ Poblacio ‘ Contestaren el giiestionari
nre. %
Alumnat 10.896 10.374 95,2%
Families 10.896 10.675 98,0%
Professorat 1.596 1.567 98,2%
Directors 295 295 100,0%

Dades de participacié de ’alumnat a les proves:

nre. % nre. %
C Langles 10.896 9.898 90,8% 9.366 86,0%
C L castella 10.896 9.980 91,6% 9.484 87,0%
C L catala 10.896 9.992 91,7% 9.429 86,5%
Matematica 10.896 10.034 92,1% 9.534 87,5%
C I mén fisic 10.896 9.923 91,1% 9.393 86,2%

* Alumnes que varen realitzar la prova i que es varen tenir en compte per a les analisis estadistiques.
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3.2. MOSTRA DE CONTRAST O DE REFERENCIA PER ALS CENTRES

L’avaluacié de diagnostic té caracter censal i els centres educatius sén els
responsables d’administrar les proves que des de P'AQSE se’ls faciliten, de
corregir-les, d’introduir-ne les dades a la plataforma digital GESAVA, de
comunicar-ne els resultats a les families i d’elaborar el Pla de millora d’acord amb
I’Informe de resultats de centre elaborat i remes per 'lAQSE als centres docents.

Aixi mateix, 'lAQSE s’encarrega de I’aplicacié de les proves en una mostra
d’alumnes escolaritzats en 50 centres que impartien 4t d’educacié primaria,
escollits de manera aleatoria i representativa entre tots els de les llles, uns
resultats de referencia, calculats a partir de la mostra, que els permetés comparar-
se amb aquests i, per tant, els proporcionas una visié6 completa i contextualitzada
dels resultats obtinguts.

En cada un dels centres que formaren part de I’avaluacié mostral, les proves
s’aplicaren a un o dos grups, elegits aleatoriament (en 25 dels centres de la
mostra s’aplica a un grup i als altres 25, a dos; en total 75 grups).

Per elaborar la mostra de contrast, es va recérrer a un mostreig de diverses etapes:

e Primera etapa: seleccié aleatoria dels centres de manera proporcional a les
variables d’estratificacid (illes i titularitat dels centres).

e Segona etapa: en cada centre elegit, seleccié aleatoria d’un o dos grups. En
tots els centres, s’elegi un grup a l’atzar i, entre els que comptaven amb més
d’un grup, se seleccionaren 25 centres aleatoriament, dels quals s’agafa un
segon grup de forma aleatoria.

Grandaria de la mostra: 1.859 alumnes que permeten, per a un nivell de
confian¢a del 95%, estimacions amb un error de £6% per als percentatges referits
a globals i de +0,12-s (s=desviacié tipica) per a les mitjanes globals. Es a dir, 6%
per als percentatges globals; =12 punts per a les mitjanes globals de puntuacions
TRI, i £2,5 punts per a les mitjanes globals de les puntuacions sobre 100.

Nombre de centres que formaren part de la mostra de contrast en cada estrat

Hla Total ‘ Puiblics ‘ Conc'ertats/
privats
Mallorca 35 20 15
Menorca 6 4 2
Eivissa | Formentera 8+1 8 1
Total illes 50 32 18
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Nombre d’alumnati dades de participacié de la mostra de contrast

Alumnat que va realitzar | Alumnat que va realitzar la

Mostra . o
la prova provaiva computar
% % % % %
nre. | nre. 9 nre. 9
poblacié poblacié | mostra poblacié | mostra

C Langles 1.859 | 17,1% [1.717 | 15,8% | 92,4% | 1.614 | 14,8% | 86,8%
Clcastella  |1.859 | 17,1% | 1.736 | 15,9% |93.4% | 1.642 | 15,1% | 88,3%
C L catala 1.859 | 17,1% | 1.731 | 15,9% |93,1% | 1.626 | 14,9% | 87,5%
Matematica [1.859 | 17,1% | 1.733 | 15,9% |93,2% | 1.640 | 15,1% | 88,2%
ClIménfisic |1.859 | 17,1% | 1.714 | 157% [92,2% | 1.623 | 14,9% | 87,3%

* Alumnes que varen realitzar la prova i que es varen tenir en compte per a les analisis estadistiques.

En cadascun d’aquests centres, I'aplicacid, la correccid, la introduccié de les
respostes i les puntuacions de les proves del grup o grups mostrals va
correspondre a personal extern seleccionat? per ’Administracié educativa, mentre
que la introduccié de les respostes dels questionaris de les families, la va fer
previament el personal del centre designat per la Comissié d’Avaluacié de
Diagnostic de cada un. Els alumnes i el professorat varen contestar els quiestionari
en linia, mitjangant I’aplicacié GESAVA.

Les dates i I’horari d’aquesta aplicacié varen coincidir amb els establerts, amb
caracter general, per a tots els centres de I’avaluacié censal.

Es varen distingir, per tant, dos nivells d’aplicacié de les proves:
e Externa: amb aplicadors/correctors externs, responsabilitat de 'lAQSE.

e Interna: aplicada pel professorat del centre i responsabilitat de la Comissié
d’Avaluacié de Diagnostic.

En alguns centres que formaven part de la mostra de contrast, I’aplicacié externa
es va haver de completar amb la interna perqué no tots els grups dels nivells
avaluats formaven part de la mostra.

Una vegada finalitzat el procés d’aplicacié, de correccié i explotacié de dades de
les proves, els resultats corresponents a la mostra es comunicaren a tots els
centres, com s’ha dit anteriorment, mitjan¢ant els resultats sobre 100 i I'Informe
de resultats de centre.

2 Resolucié de la directora general d’Administracié, Ordenacié i Inspeccié Educatives de dia 12
de gener de 2011 per la qual es regula el procediment selectiu d’aplicadors i correctors per a la
prova mostral de I’Avaluacié de Diagnostic del curs 2010-2011 (BOIB 1/02/2011 ndm. 16).
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4.INSTRUMENTS D’AVALUACIO

4.1. MARC TEORIC REFERENCIAL PER A L’ELABORACIO DE LES PROVES

Els referents teorics per elaborar les proves de diagnostic es consensuen amb les
diferents comunitats autonomes de I’Estat espanyol i segueixen les pautes dels
marcs conceptuals d’avaluacions internacionals, especialment de PISA, i el
proposat per I'Institut d’Avaluacié (IE), dependent del Ministeri d’Educacid, per a
la realitzacié de les avaluacions generals de diagnostic.

Aquests marcs es poden consultar a la web de 'lAQSE http://iagse.caib.es/

4.2. ESTRUCTURA DE LES PROVES | QUESTIONARIS
4.2.1. PROVES

Cada una de les proves per avaluar les competencies basiques assolides per
Palumnat de 4t d’educacié primaria constava d’un quadernet que incloia
diferents preguntes agrupades a partir d’'un estimul contextualitzat en una
situacié propera a la realitat de I’alumnat. Cada estimul s’acompanyava amb
preguntes o items (entre un i sis) de diferents tipus: tancats, oberts i semioberts
(en cada quadernet hi havia, aproximadament, un 70% de preguntes de resposta
tancada i un 30% de semiobertes i d’obertes).

A les proves de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua anglesa, en
llengua castellana i en llengua catalana, hi hagué tres models de quadernet amb
una part comuna (un minim de quinze ftems o preguntes, que es repetien als tres
models de quadernet) i una part especifica (la resta d’items, diferents per a cada
model). A les proves de competéncia matematica i de coneixement i interaccié
amb el mon fisic, per tal de disminuir el nombre d’items per model i, aixi,
alleugerir la prova, hi hagué quatre models de prova, amb dotze items comuns als
quatre models i la resta, especifics (dotze items més per model). Amb aquest
procediment de construccié de la prova, anomenat mostreig matricial, es pot
abastar tot el curriculum sense necessitat que tots els alumnes hagin de contestar
totes les preguntes. La part comuna i el tipus d’analisi realitzat permeten
comparar les puntuacions obtingudes pels alumnes, malgrat que hagin contestat
models diferents.

Cada alumne hagué de contestar un dels tres o quatre models ja assignats
previament a les llistes que I'IAQSE facilita als centres, en queé s’indicava quin
model de prova havia de fer cada alumne
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Les proves de la competencia en comunicacié lingiifstica constaren d’una part de
comprensié oral, una d’expressié escrita i una darrera de comprensié lectora, i
s’elaboraren en diferents formats (registres en audio per avaluar la comprensié
oral i proves en paper per avaluar la comprensié lectora i I’expressié escrita).

Dos dies lectius abans del comengament de les proves, 'TAQSE envia als centres
totes les proves en format paper i els CD amb els enregistraments en audio.

4.2.2. QUESTIONARIS

Els resultats individuals obtinguts a les proves no sén independents de I’entorn
social i educatiu. Per aquest motiu, també, una de les finalitats basiques de les
avaluacions de diagnostic és identificar els factors ambientals que potencialment
s’associen als resultats academics i analitzar la relacié entre aquests factors i els
resultats de les proves.

Per a I’analisi d’aquests factors, 'ITAQSE elabora uns qiestionaris de context, de
processos d’ensenyament i aprenentatge i de recursos adrecats als directors dels
centres, al professorat de segon cicle que impartia les arees relacionades amb les
competencies basiques avaluades (llengua estrangera, llengua i literatura
castellana, llengua i literatura catalana, matematiques, coneixement del medi
natural, social i cultural, i educacié fisica), a I'alumnat que participa en
I’avaluacié i a les seves families. Aquests qliestionaris s’elaboraren a partir dels
utilitzats en avaluacions de diagnostic anteriors, que, en un principi,
s’obtingueren dels que habitualment s’utilitzen en altres avaluacions estatals
(Evaluacién General de Diagndstico de I’lE) i internacionals (PISA).

L’IAQSE va enviar els quiestionaris als centres abans de la realitzacié de les proves
per no interferir amb aquestes i avangar I'analisi de les dades de context. Per
garantir la confidencialitat de les dades, es proporcionaren uns codis
d’identificacié dels alumnes per evitar que hi figuras el nom.

Els questionaris adregats a directors, professors i alumnes es respongueren per via
telematica a través de I’aplicacié GESAVA. L'IAQSE facilita un nom d’usuari amb
la corresponent clau d’accés a cada director per entrar a |’aplicacié, contestar el
seu questionari i donar d’alta els usuaris del professorat del centre, perque també
poguessin emplenar els seus quiestionaris amb total confidencialitat. L’IAQSE
també facilita un nom d’usuari i una clau d’accés a cada centre per obtenir els
usuaris dels alumnes per tal que aquests poguessin contestar els qiiestionaris.
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5. FASES DEL PROCES. CURS 2010-2011

Fase

Responsable

Temporitzacié

Disseny del procés

DGAOIE
IAQSE

Setembre 2010

Disseny i elaboracié de les proves

IAQSE (coordinacid)
Comissions elaboracié
proves

Octubre 2010 a gener 2011

Publicacié de la Resolucié del conseller

d’Educacié i Cultura per la qual es regula ::/)A\%ASCEIE Novembre 2010
I’Avaluacié de Diagnostic 2011 a les IB

Reunié informativa sobre el procés

d’aplicacié amb el Departament IAQSE 18 de gener 2011
d’Inspeccié Educativa (DIE)

- Enviament als centres dels codis per 14 de gener 2011:

accedir a I’aplicacié GESAVA (comprovacié IAQSE enviament questionaris en

de les dades per part dels centres)

- Comunicacié d’incidencies amb les dades
- Distribucié dels questionaris d’alumnes i
families

Empresa responsable
Centres educatius

PDF per imprimir-los

24 de gener 2011:
enviament codis

Reunions informatives adrecades als equips
directius dels centres d’EP:

15 de febrer 2011: Eivissa i
Formentera

. . DGAOIE 16 de febrer 2011: Inca i
1a part: analisi i explotacié de les dades de IAQSE Manacor
les AD de 2009 (4t d’EP i 2n d’ESO)
2a part: aplicacié de PAD 2011 a 4t EP 17 de febrer 2011: Palma
part:ap 18 de febrer 2011: Menorca
Publicacié de la Resolucié de la directora
general.d AOIE per.la q’ual.es regulg el DGAOIE
procediment selectiu d’aplicadors i 1 de febrer 2011
, IAQSE
correctors per a la prova mostral de ’AD
de 2011
Seleccié dels centres que han de formar
part de la prova mostral i notificacié a IAQSE Febrer 2011
cada un
Constitucié de la Comissié d’Avaluacié de Directors
Diagnostic de cada centre (CAD) Febrer 2011

DIE (supervisio)
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Fase

Introduccié de les dades dels usuaris
(aplicadors, correctors, alumnes i
directors) al GESAVA

Responsable

IAQSE

Temporitzacio

Febrer 2011

- Recollida i introduccié al GESAVA de les
respostes als qliestionaris d’alumnes i
families

- Professorat afectat i directors: contestacid
dels questionaris al GESAVA

Centres educatius
Directors i professors

28 de mar¢ 2011: data
[imit introduccié dades al
GESAVA

Formacié dels aplicadors i correctors

externs de la mostra de contrast IAQSE Abril 2011
Distribucié dels materials (quadernets i 415 de maig 2011:
CD) de les distintes competencies als IAQSE distribucié

centres (censal i mostral)
Comprovacié del material i comunicacié
d’incidencies

Empresa responsable
Centres educatius

6 de maig 2011:
comunicacid incidéncies a
I’ITAQSE

Aplicacié a la mostra de contrast o mostral
(un o dos grups de 4t ’EP de 50 centres)

IAQSE
Aplicadors externs

Aplicacié als centres de I’avaluacié censal
(grups de 4t d’EP que no participen en la
prova mostral)

Centres educatius:
CAD i professorat
designat

9 a 13 de maigde 2011

Correccié proves dels alumnes de la mostra
de contrast. Introduccié al GESAVA de les
respostes i les puntuacions

Correctors externs

Correccié proves dels alumnes de
I’avaluacié censal. Introduccié al GESAVA
de les respostes i les puntuacions dels

Centres educatius:
professors designats

9 a 28 de maig 2011

per la CAD
alumnes
Tancament de la introduccié de dades a .
. IAQSE 3d 2011
I’aplicacié GESAVA per part dels centres Q eJuny
Tramesa dels resultats als centres IAQSE Juny a setembre 2011
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Fase ’ Responsable ‘ Temporitzacio

Centres educatius:
CAD i organs
col-legiats

DIE (supervisid)

Analisi dels resultats per part dels centres.
Difusié de la informacid i propostes de
millora

Setembre/octubre 2011

Reunié informativa amb el Departament
d’Inspeccié Educativa sobre resultats IAQSE 17 d’octubre 2011
globals

Analisi dels resultats: Informe executiu per a

I’Administracié educativa IAQSE Febrer 2012

A continuaci6 es detallen les actuacions més remarcables del procés descrit.

5.1. PUBLICACIO DE LA RESOLUCIO PER LA QUAL ES REGULEN LES
AVALUACIONS DE DIAGNOSTIC A LES ILLES BALEARS

En el BOIB nim. 174, de 30 de novembre de 2010, es publica la Resolucié per la
qual es regulen les avaluacions de diagnostic a les llles Balears per al curs 2010-
2011. (Annex 1 d’aquest informe)

5.2. CONSTITUCIO DE LES COMISSIONS D’AVALUACIO DE DIAGNOSTIC

Tal com es regula en la Resolucié de 30 de novembre de 2010 esmentada, la
Comissié d’Avaluacié de Diagnostic constituida en cada centre va tenir les
funcions segtients:

a) Planificar ’execucié de I’avaluacié dins els terminis establerts (aules, horaris,
designacié del professorat que ha de dur a terme I’aplicacié i la correccié de les
proves).

b) Decidir, a proposta dels tutors i tutores dels grups de 4t d’EP, "alumnat NESE
que participara en les proves, i, en el cas de realitzar-les, si computara o no a
efectes estadistics per al calcul de les mitjanes de grup i centre.

c) Col-laborar, si n’és el cas, amb el personal extern al centre que dugui a terme
I’aplicacié mostral o de contrast que s’explica al punt 9.
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d) Supervisar que I'aplicacié es faci d’acord amb les instruccions, de manera que
es garanteixi la uniformitat en I’aplicacié i la correccié de les proves.

e) Informar els diferents drgans de coordinacié didactica del centre i els membres
del Consell Escolar dels resultats per tal de propiciar un procés d’avaluacié
interna que n’afavoreixi I'analisi i la presa de decisions, que condueixin a
adoptar les mesures de millora oportunes.

f) Aportar, a partir de les dades extretes i de les conclusions de I’avaluacio,
reflexions i linies de treball, que s’hauran d’incorporar a la PGA.

Aquesta Comissié d’Avaluacié de Diagnostic va estar formada pel director
(president i responsable directe de la recepcié i custodia de les proves), el cap
d’estudis, un membre dels equips d’orientacié educativa i psicopedagogica o
I’orientador del centre, un membre de la Comissié de Coordinacié Pedagogica

) 808
designat pel director i un tutor de 4t d’EP designat pel director, que havia
d’actuar com a secretari.

L’'inspector d’educacié del centre havia de supervisar tant la constitucié com les
actuacions de la Comissié d’Avaluacié de Diagnostic.

5.3. GRUPS RESPONSABLES DE L’ELABORACIO DE LES PROVES

En el curs 2010-2011 es constituiren cinc comissions per dissenyar les proves de
cada una de les competencies avaluades, constituides per grups de tres professors
en actiu de les distintes arees d’educacié primaria (llengua anglesa, llengua
castellana i literatura, llengua catalana i literatura, matematiques i coneixement

del medi natural, social i cultural), coordinats i assessorats pel personal tecnic de
"IAQSE.

5.4. SESSIONS INFORMATIVES | PROTOCOLS D’ACTUACIO

L’avaluacié de diagnostic exigeix la implicacié dels centres educatius, que sén els
encarregats d’aplicar i de corregir les proves, de codificar les dades obtingudes en
aquestes i en els questionaris, i dels controls de qualitat. Per aixo, es posa un
emfasi especial en el fet que les persones participants, tant en I’aplicacié, com en
la correccié i la codificacié de dades, estiguessin informades de tot el procés
abans de I’aplicacié de les proves als centres.

Per aquest motiu, la Direccié General d’Administracié, Ordenacié i Inspeccié
Educatives (DGAOIE) i I'ITAQSE organitzaren reunions especifiques amb directors
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| representants de les comissions d’avaluacié de diagnostic de cada centre, en que
s’exposaren els diferents aspectes del procés.

5.5. ORGANITZACIO I DISTRIBUCIO DEL MATERIAL

Per assegurar la confidencialitat de les proves, aquestes arribaren als centres en
capses tancades i segellades. Se n’encarrega la custodia —fins al moment de
I’aplicacié— a la direccié de cada centre.

El 14 de gener es va enviar el qliestionari per a les families en PDF per imprimir-lo.
El 24 gener es trameteren, per correu electronic, els codis d’usuari dels directors i
de I’aplicador del centre per tal que poguessin imprimir les llistes de seguiment
dels alumnes de cada grup i que es poguessin contestar els qliestionaris de
directors i professors. El questionari dels alumnes es realitza, també, en linia, a
Paplicaci6 GESAVA. A més, es varen trametre per correu electronic les
instruccions per entrar les dades a GESAVA, les instruccions d’aplicacié de les
proves i les guies de correccié de les preguntes obertes.

La Conselleria d’Educacié i Cultura, a través de ’empresa que va editar les proves,
va fer la distribuci6 als centres —entre el 4 i 5 de maig— de les proves d’avaluacié i
d’un CD per a cada grup amb les instruccions i I’enregistrament de so necessaris
per a les preguntes que avaluaven la comprensié oral en cada una de les proves de
competencia en comunicacié lingiiistica (en catala, en castella i en angleés).

5.6. FASE DE PLANIFICACIO | ORGANITZACIO DEL CENTRE PREVIA A
L’APLICACIO DE LES PROVES

Amb anterioritat a les dates d’aplicacié de les proves, la Comissié d’Avaluacié de
Diagnostic de cada centre hagué de realitzar una planificacié del procés que va
incloure les actuacions seglients:

e Assignar el professorat que havia de dur a terme ’aplicacié i/o correccié de les
proves. Per garantir ’homogeneitat en I’aplicacié a tots els grups, el
professorat designat per aplicar les distintes proves no havia d’impartir al grup
designat les arees associades a la competencia avaluada (llengua estrangera
—angles—, llengua castellana i literatura, llengua catalana i literatura,
matematiques i coneixement del medi natural, social i cultural) ni ser-ne el
tutor. Si en alguns centres, per les seves caracteristiques especifiques, no es
podia complir aquest requisit, la Comissié d’Avaluacié de Diagnostic, d’acord
amb Iinspector del centre, arbitra les mesures escaients i vetla perque es
garantis ’homogeneitat en ’aplicacié a tots els grups.
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e Planificar els aspectes organitzatius (horaris, dotacié del material necessari,
recepcio i custodia dels materials, distribucié dels espais per a la realitzacié de
les proves de manera que reunissin les condicions apropiades: il-luminacié i
abseéncia de renous, espai suficient de treball per a I’'alumnat, recursos
necessaris per realitzar les proves, etc.).

e Informar les families de [I’aplicaci6 de [I’avaluacié, i sollicitar-los la
col-laboracié, tant per animar els fills a participar de forma activa com per
emplenar els quiestionaris de context corresponents.

e Informar I’alumnat sobre les caracteristiques, el contingut i les dates de
realitzacié de les proves, com també sobre la finalitat i importancia de les
proves que s’havien de realitzar, a fi de garantir una motivacié suficient.

e Distribuir els qliestionaris de context a les families. Els tutors controlaren el
lliurament a cada alumne i el retorn, una vegada contestats. Una vegada
recollits, se n’introduiren les respostes a I’aplicacié informatica GESAVA abans
d’aplicar les proves.

e Distribuir als tutors la llista de I’alumnat que participava en la prova, amb
indicacié del codi assignat, per transcriure’l a cada questionari de familia i,
d’aquesta manera, preservar-ne la confidencialitat.

e Organitzar el procés d’introduccié de les respostes als qliestionaris del
professorat i dels directors a ’aplicacié informatica GESAVA.

L’aplicacié de les proves es realitza d’acord amb els manuals d’instruccions
d’aplicacié; no obstant aixo, per garantir una aplicacié correcta, es recomana que
els directors i els aplicadors designats, abans del comencament de la prova,
comprovassin els materials d’avaluacié (quadernets de la prova corresponent, full
de seguiment dels alumnes, CD per a cada grup i reproductors de CD).

5.7. FASE D’APLICACIO DE LES PROVES

Les proves es realitzaren els dies 9, 10, 11, 12 i 13 de maig (amb les excepcions
previament convingudes amb I'lAQSE per raons de conjuntura del centre). Les
proves es feien durant la primera sessié del mati, excepte quan un centre formava
part de I’avaluacié mostral o de referencia3 (50 centres).

3 En aquests casos, com que cada aplicador extern havia de dur a terme I’aplicacié en dos centres i la
prova mostral i la censal s’havien de fer necessariament al mateix temps, hi hagué dos blocs d’horaris als
centres afectats: els del primer bloc, a primera hora i els del segon bloc, a mitjan mati. La inclusié en un
grup o en un altre va ser consensuada entre I’aplicador assignat per I'lAQSE i la Comissié d’Avaluacié de
cada centre.
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L’aplicacié s’ajusta al calendari i a I’horari préviament establerts, i es varen
respectar escrupolosament els manuals d’instruccions d’aplicacié.

Aplicacié en cinc dies

Competeéncia Material necessari

e CD comprensié oral
Comunicacié lingtiistica e Protocol d’aplicacié

9 de maig (llengua anglesa) ¢ Quadernets dels tres models
e Llista d’alumnat amb codis
e Reproductor de CD

e CD comprensié oral

N e Protocol d’aplicacié
Comunicacié lingtifstica

10 de maig (llengua castellana)

e Quadernets dels tres models
e Llista d’alumnat amb codis
e Reproductor de CD

e CD comprensié oral

T e Protocols d’aplicacié
Comunicacié lingtiistica

e Quadernets dels tres models
(llengua catalana)

11 de maig
e Llista d’alumnat amb codis
e Reproductor de CD
e Protocol d’aplicacié

12 de maig Matematica e Quadernets dels quatre models

e Llista d’alumnat amb codis

. . ., e Protocol d’aplicacié
. Coneixement i interaccié amb el
13 de maig mon fisic e Quadernets dels quatre models
e Llista d’alumnat amb codis

Si algun centre no va poder realitzar les proves els dies designats, ho hagué de
justificar i comunicar previament a I'TAQSE. En aquest cas, el primer dia es
realitzaren dues proves. Aquesta circumstancia també es pogué donar en aquells
centres que tenien algun grup que formava part de la mostra i compartien
aplicador extern amb un altre centre que havia de fer I’aplicacié en quatre dies, ja
que hi podia haver incompatibilitat.

Aplicaci6 en quatre dies

Data ‘ Competencia

1 d comunicacié lingtistica (llengua castellana)
e comunicacio lingifstica (llengua anglesa)

2ndia comunicacio lingtistica (llengua catalana)

3rdia matematica

4t dia coneixement i interaccié amb el mén fisic

L’alumnat disposa de 60 minuts efectius per contestar cada una de les proves.

22



5.8. CORRECCIO DE LES PROVES

La correccié de les preguntes obertes i semiobertes incorporades a les proves, la
va realitzar professorat del centre mateix, llevat dels grups dels centres que
formaren part de la mostra de contrast, en els quals I’aplicacié i la correccié la va
realitzar personal extern.

Per garantir una correccié uniforme i objectiva de les preguntes obertes i
semiobertes, es facilitaren als centres criteris detallats per puntuar-les. Cada
prova anava acompanyada amb la corresponent guia de correccid, en la qual
constaven les pautes, les orientacions i les puntuacions per corregir les preguntes
semiobertes i obertes.

Per assegurar que les proves es desenvolupaven d’acord amb uns estandards de
qualitat i en igualtat de condicions en tots els centres, es va insistir a la Comissié
d’Avaluacié de Diagnostic que supervisas que el professorat seguia les
instruccions proporcionades. També es comunica als centres que, per comprovar
’adequacié de tot el procés i la consegiient fiabilitat i rigor dels resultats i de les
dades obtingudes, es podria procedir a una doble correccié per part de personal
extern d’una mostra de proves de diferents centres seleccionades aleatoriament.

5.9. FASE DE CODIFICACIO DE LES RESPOSTES | ENTRADA DE DADES A
L’APLICACIO GESAVA

L’IAQSE posa a disposicié dels centres 'accés a la plataforma digital GESAVA
mitjangant la qual el personal designat per la Comissié d’Avaluacié de Diagnostic
del centre introduf les respostes a les preguntes tancades i, prévia correccid, les
puntuacions obtingudes a les semiobertes i obertes.

5.10.INFORMACIO DELS RESULTATS EN PUNTUACIONS SOBRE CENT

Una vegada introduides les respostes dels alumnes en cada una de les proves,
cada centre va tenir accés, per a cada competencia, a les puntuacions sobre cent
de cada alumne, de cada grup i del centre.

Durant el més de juny, es revisa el bon funcionament estadistic dels items dins
cada prova mitjangant una analisi de correlacié biserial puntual. Gracies a
aquesta analisi es detectaren els ftems que no correlacionen positivament amb la
prova (tenen un mal funcionament estadistic: alumnes amb una puntuacié alta
els contesten malament o un percentatge inesperat d’alumnes amb puntuacions
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baixes els contesten bé) i es dugué a terme una recodificacié dels criteris de
puntuacié d’algunes preguntes obertes i I’eliminacié de determinats items per tal
d’aconseguir un bon funcionament estadistic de la prova. Una vegada finalitzat
aquest procés de revisid, es recalcularen de nou els resultats en puntuacions sobre
cent de cada alumne, de cada grup i del centre.

A més de la informacié esmentada anteriorment, s’hi afegiren, per a cada
competencia i en puntuacions sobre cent, les mitjanes globals de les Illes Balears i
les de les desagregacions per titularitat i per illa, extretes de la mostra de
referéncia. Aquestes permeteren comparar els resultats del centre amb les
mitjanes de les llles Balears, de l'illa del centre i dels centres de la mateixa
titularitat.

5.11.ANALISI | EXPLOTACIO DE DADES

Una vegada exportades de I’aplicaci6 GESAVA les dades dels alumnes en cada
prova (respostes i puntuacions), es procedi a les analisis estadistiques dels items i
de les proves de rendiment. Aquestes, les va realitzar el personal tecnic de I'lAQSE
i serviren per elaborar els informes de resultats de centre que es lliuraren a finals
de setembre de 2011 i aquest Informe executiu.

El procés seguit fou el segiient:

1. Analisi de les dades basada en la teoria classica dels tests (TCT) mitjancant la
qual s’obté I’index de dificultat i discriminacié dels ftems, com també la
distribucié de les alternatives de resposta de cada item. A partir d’aquestes
analisis es calcularen les mitjanes en puntuacions sobre cent de cada
competencia, desagregades per blocs de continguts o destreses i per processos
cognitius, que s’inclouen en aquest informe.

2. Per a la mostra de contrast, es realitza una analisi de les dades basada en la
teoria de resposta als items (TRI), amb la qual s’obtingué el rendiment dels
alumnes en una escala de puntuacions TRI, de mitjana 500 i desviacié tipica
100 (la majoria de les puntuacions solen estar compreses entre 200 i 800
punts). Les puntuacions dels alumnes en aquesta escala representen el grau en
que cada alumne assoleix la competéncia. Evidentment, com major és la
puntuacié obtinguda, major és el grau d’assoliment. A partir d’aquestes
analisis, s’extragueren les puntuacions TRI associades a un assoliment molt
baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt i alt. D’aquesta manera, es
déna significat a l'escala TRI i s’obté una referencia criterial del grau
d’assoliment de la competencia de I’alumne.

3. Amb lescala TRl obtinguda a partir de la mostra, s’obtingueren les
puntuacions TRI de la resta de I"alumnat de 4t d’EP avaluat, la qual cosa
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permeté als centres coneixer els resultats de cada alumne, quin percentatge
d’alumnat de cada grup i del centre se situa entre cada nivell de I'escala i quin
percentatge tenia la competencia consolidada, aixi com les mitjanes de cada
grup i del centre. D’altra banda, a partir de la mostra de contrast, s’han
obtingut les mitjanes de puntuacions TRI, la distribucié dels alumnes entre els
diferents nivells de I’escala i els percentatges de consolidacié de la competéncia
per al conjunt de les llles Balears, com també les desagregacions per illa,
titularitat, sexe de I’alumnat i nivell d’estudis dels pares i mares, que s’inclouen
en aquest informe i que es proporcionaren als centres per facilitar-ne la
comparacié amb els seus resultats.

4. A partir dels questionaris de I'alumnat, les families, el professorat i els
directors, es realitza una analisi descriptiva de les diferents variables de context,
de processos i de recursos educatius, per al global de les llles Balears, per
titularitat, per illa i per centre. Per elaborar aquest informe, s’han analitzat les
diferents variables, desagregades per illa i titularitat, a més d’estudiar-ne la
incidencia sobre els resultats dels alumnes. Aquestes analisis s’han realitzat a
través d’analisis inferencials de correlacié lineal bivariant i de comparacié de
mitjanes de rendiment per a les distintes categories de les variables de context
analitzades (ANOVA).

5. Per saber com les variables socioeconomiques i culturals influeixen sobre els
resultats escolars dels alumnes, es calcula I'index socioecondmic i cultural
(ISEC) a partir del nivell d’estudis dels pares i mares, de les seves professions,
del nombre de llibres a casa, de les expectatives d’estudi per part dels pares, i
dels recursos materials disponibles per a I’estudi. Després, es va relacionar
’ISEC de I’alumne, I'ISEC mitja del centre i la variable alumnat angloparlant
(aquesta darrera només en el cas de la comunicacié lingiiistica en angles), amb
els resultats en cada una de les proves mitjancant una analisi de regressid.
D’aquesta manera s’obtingueren les puntuacions TRI esperades per a cada
alumne. Amb aquestes dades es calcula, per a cada grup del centre, per al
centre i per al conjunt del nivell educatiu avaluat, les mitjanes de puntuacions
obtingudes i les mitjanes de les esperades, la diferencia de les quals
proporciona una mesura del “valor afegit” del centre.

D’acord amb la LOE i el Decret 67/2008 pel qual s’estableix I’ordenacié general
dels ensenyaments de I’educacié infantil, I’educacié primaria i I’educacié
secundaria obligatoria, a les Illes Balears no s’han elaborat llistes de centres o
ranquings en funcié dels resultats obtinguts. Per aquest motiu, ’accés a les dades
de cada centre queda reservat en exclusiva al centre i a I’Administracié educativa.
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5.12.ELABORACIO DE L’INFORME DE RESULTATS DE CENTRE

Els resultats corresponents al centre docent i a la mostra de referencia es
comunicaren a tots els centres mitjangant I’Informe de resultats de centre. Les
dades ajuden el centre a comprendre millor la seva realitat, com a pas
imprescindible per plantejar estrategies de millora en la definicié i seleccié del
curriculum i la metodologia que s’ha d’aplicar, tant de manera general com per a
cada alumne en concret.

A I'Informe de resultats de centre es va incloure el resultat del centre, el valor
afegit del centre, la distribucié de I’alumnat (percentatge d’alumnes) segons el
grau d’assoliment de cada competéncia, aixi com els resultats, obtinguts a partir
de les dades de la mostra de contrast, del global de les llles Balears, del global de
Iilla del centre i del global dels centres de la mateixa titularitat. La comparacié
dels resultats del centre amb els de la mostra i amb els resultats d’anys anteriors
permet corroborar allo que va bé o incidir sobre determinades actuacions amb
I’objectiu d’incrementar el nivell d’adquisicié de les competencies basiques.

L’Informe de resultats de centre s’estructura en els apartats segiients:
1. Resultats expressats en puntuacions mitjanes TRI.

2. Valor afegit del centre a les diferents competeéncies.

3. Situacié del centre en relacié amb els de la mateixa titularitat.

4. Descriptors dels nivells de competeéncia a les escales TRI.

5. Distribucié de I’'alumnat segons el grau d’assoliment de cada competencia per
a cada un dels grups avaluats i per al conjunt del centre, i comparacié amb el
conjunt de centres de les llles Balears i el conjunt de centres de la mateixa illa i
titularitat.

6. Resultats per items (informacid per al professorat del segon cicle d’EP).

7. Variables de context que incideixen sobre els resultats o que per si mateixes
aporten informacio rellevant per als centres.

Annex: Resultats de cada alumne en puntuacions TRI.
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6. ANALISI DELS RESULTATS PER PART DELS CENTRES

Una vegada que el centre rebé I'Informe de resultats de centre, va procedir a
analitzar les dades i, dins el procés d’avaluacié interna, a determinar-ne els punts
forts i els punts febles, per poder establir els oportuns plans de millora. L’ITAQSE
havia posat a disposicié dels centre un document d’orientacions per interpretar
els informes, per tal de facilitar-ne aquestes analisis.

6.1. RESULTATS EXPRESSATS EN PUNTUACIONS MITJANES TRI

Els resultats s’expressaren en puntuacions TRl (escala amb mitjana 500 i
desviacié tipica 100). D’aquesta manera, la mitjana del conjunt de les llles
Balears es fixa en 500 punts per a totes les competencies. Aquests resultats
permeteren coneixer la posicié del centre —curs avaluat— respecte del conjunt de
centres de les llles Balears, dels de la mateixa illa i dels de la mateixa titularitat.

6.2. VALOR AFEGIT DEL CENTRE EN LES DIFERENTS COMPETENCIES

S’informa als centres del valor afegit que presentaven, entes com la diferéncia
entre la puntuacié obtinguda per I'alumnat del centre i la puntuacié que
teoricament caldria esperar d’acord amb el nivell socioeconomic i cultural de les
families (ISEC). Per valorar aquesta puntuacié com a favorable o desfavorable,
cal que la diferencia sigui rellevant i, per aixo, ha de ser superior a trenta punts
(un 30% de la desviacié tipica). Es a dir, si el valor obtingut pel centre es troba
trenta o més punts per damunt de I’esperat, indica bones practiques, que convé
reforcar o consolidar; mentre que si esta trenta o més punts per davall, convé
estudiar-ne les causes i planificari aplicar les corresponents accions de millora.

6.3. SITUACIO DEL CENTRE EN RELACIO AMB ELS DE LA MATEIXA
TITULARITAT

A l'Informe de resultats de centre s’inclogué un grafic de punts per a cada
competencia, en que es relacionava el resultat esperat amb el resultat obtingut
per cada centre. En aquests grafics no apareixien els noms dels centres per evitar
I’establiment de ranquings, tant sols apareixia ressaltat el punt corresponent al
centre a que feia referencia I'Informe. Amb aquests grafics, el centre pogué
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comparar el seu resultat amb els d’altres centres de resultat esperat semblant
(amb altres centres d’ISEC similar).

6.4. DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETENCIA

Com s’ha apuntat anteriorment, per a cada competencia s’estableixen cinc punts
de tall en ’escala de puntuacions TRI que s’anomenen nivells.

A l'informe, es presenten els descriptors que corresponen a cada un dels cinc
nivells proporcionats per I’analisi TRI. Per a cada nivell, es descriuen el conjunt de
coneixements i destreses que dominen els alumnes que se situen al punt
corresponent de I’escala de puntuacions. Els nivells sén acumulatius, és a dir,
cada nivell inclou també els coneixements i destreses descrits als nivells inferiors.

Amb aquesta informacié, el centre va poder identificar els coneixements,
habilitats i destreses que permeten considerar una competeéncia com a consolidada
(situats en el punt de tall marcat pel nivell 3 i per damunt), en procés de consolidacio
(interval compres entre els nivells 2 i 3) o no consolidada (per davall del nivell 2).

6.5. DISTRIBUCIO DE ’ALUMNAT SEGONS EL GRAU D’ASSOLIMENT DE LA
COMPETENCIA | COMPARACIO AMB EL CONJUNT DE CENTRES DE
BALEARS | ELCONJUNT DE CENTRES DE LA MATEIXA ILLA
TITULARITAT

Com s’ha explicat, a partir dels cinc nivells establerts, s’obtingueren sis graus
d’assoliment de la competencia: molt baix (1), baix (2), intermedi baix (3),
intermedi (4), intermedi alt (5) i alt (6).

Al grafic de I’exemple segtient, es representa la distribucié de I’alumnat (en
percentatges) segons els diferents graus d’assoliment de la competéncia en
comunicacié lingiifstica en llengua catalana dels alumnes de 4t d’EP d’un centre.
En aquest sentit, es diu que I’alumnat que ha consolidat la competencia és el que es
troba a partir del nivell 3, encara que els alumnes que es troben entre el nivell 2 i
el nivell 3 estan en procés de consolidacid, és a dir, que, tot i no haver consolidat la
competencia, és molt previsible que ho facin en haver acabat I'etapa d’educacié
primaria.

28



Exemple: graus d’assoliment de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua catalana,
4tEP, 2010-11

Nivell Distribucié de I’'alumnat segons Llegenda
el grau d’assoliment de la competéncia Grau d’assoliment

-I Alt (per damunt del nivell 5)
5,7%
. (> 660 punts TRI)

Y Sg:‘si::itj:;:‘ Intermedi alt (entre nivell 4i 5)
(59% de (entre 580 i 660 punts TRI)

o Palumnat) I:] Intermedi (entre nivell 3 i 4)

- paaay _ (entre 470 i 580 punts TRI)

E " S c o o I:I Intermedi baix (entre nivell 2i 3)

noc;::rfse:ﬁz::a (entre 360 i 470 punts TRI)
(41% de I:] Baix (entre nivell 1i2)

Palumnat) (entre 250 i 360 punts TRI)

v -I Molt baix (per davall nivell 1)
(<250 punts TRI)

Aquesta distribucié de I'alumnat del centre segons el grau d’assoliment de la
competencia permet detectar percentatges d’alumnat amb la competéncia
consolidada (franges verda, blava i color blau cel), en procés de consolidacio (franja
groga) o no consolidada (franges taronja i vermella).

6.6. RESULTATS PER iTEMS (INFORMACIC) PER A L’EQUIP DE CICLE)

En aquest apartat, es proporcionaven, per a cada un dels items, els percentatges
de resposta que l'alumnat va donar a cada una de les possibles opcions de
resposta als ftems tancats (no contesta NC, A, B, C, D), i el percentatge
d’alumnes segons la puntuacié obtinguda als items de resposta semioberta o
oberta (0, 1 0 2 punts).

Aquesta analisi va permetre als mestres del segon cicle coneixer quins continguts
curriculars associats a cada competencia estaven més consolidats o aquells en
que calia incidir perque encara no estaven prou assolits i, aixi, adoptar les
mesures adients per corregir les mancances detectades.
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6.7. VARIABLES DE CONTEXT SEGONS LES ESTIMACIONS APORTADES PELS
CENTRES

En aquest apartat de I'informe, es mostrava la situacié del centre en relacié6 amb
algunes variables o fndexs que incideixen en el rendiment de 'alumnat o que
proporcionen referents de comparacié amb altres centres. Cada centre havia
d’interpretar-ne els resultats i relacionar-los amb el seu context.

Els resultats referits a aquestes variables o indexs es varen representar en grafics
que reflectien la situacié del centre en relacié amb el global de les llles Balears, al
de lilla del centre i al dels centres de la mateixa titularitat, a partir de les dades
aportades per ’alumnat, les families, el professorati la direccié del centre.

6.8. PROPOSTES DE MILLORA A PARTIR DE L’ANALISI DELS RESULTATS |
INCORPORACIO A LA PGA DEL CENTRE

Es proposa als centres que, una vegada analitzada la informacié, cada centre
interpretas els seus resultats d’acord amb la seva realitat i context i, d’aquesta
manera, identificas els punts forts o aspectes per consolidar i els punts febles o
aspectes per millorar. A continuacié, s’havien d’estudiar les possibles causes que
podien haver generat aquests punts forts i febles, com també els elements que hi
havien intervingut i les relacions que s’havien establert.

D’aquesta manera, es fa una analisi amb major profunditat que justifica la presa
de decisions, que ha de conduir, posteriorment, a la definicié de linies d’actuacié
i a concretar el Pla de millora; com també, decidir quines mesures seran
prioritaries per al curs vinent.

Una vegada acabat aquest procés, el Pla de millora elaborat s’havia d’incorporar
a la programacié general anual (PGA) del centre.
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7.RESULTATS

Per a cada competencia, els resultats s’estructuren de la manera segiient:

¢ Nivells de ’escala TRI de cada competeéncia

A partir de la mostra de referéncia, per a cada competencia s’estableixen cinc
punts de tall a escala de puntuacions TRI, anomenats nivells, i es descriuen els
coneixements i destreses associades a cada un d’aquests. Els nivells sén
acumulatius, és a dir, cada nivell inclou també els coneixements i destreses
descrites en els nivells inferiors. Per exemple, si un alumne treu una puntuacié
entre la del nivell tres i la del nivell quatre, significa que té assolits els
coneixements i destreses dels nivells un, dos i tres, i alguns del nivell quatre.

¢ Distribucié de I’alumnat per grau d’assoliment de la competéncia

A partir dels nivells establerts, s’obtenen sis intervals de I’escala, anomenats graus
d’assoliment de la competencia: molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt
i alt, i es déna el percentatge d’alumnat que se situa en cada un dels sis graus
d’assoliment de la competencia. També s’informa del percentatge dels alumnes
que ha consolidat la competencia, és a dir, d’aquells que se situen en els graus
intermedi, intermedi alt i alt. Aquestes dues informacions es desagreguen en funcié
de Pilla, del sexe de ’alumnat, de la titularitat dels centres i del nivell d’estudis
dels pares i mares.

En ocasions, les diferéncies entre els percentatges de consolidacié desagregats per
illes, sexe i titularitat, tot i que semblin rellevants, poden no ser estadisticament
significatives, principalment a causa del reduit nombre d’alumnes que conformen
les mostres representatives d’Eivissa i Formentera i de Menorca.

¢ Puntuacions mitjanes TRI per illes, sexe, titularitat i estudis dels pares i mares

Els resultats, calculats a partir de la mostra de contrast, per al conjunt de les llles
Balears, per a cada una de les illes, per sexe de I"alumnat, per titularitat dels
centres i per nivell d’estudis dels pares i mares, es presenten en puntuacions
mitjanes TRI. Com en el cas anterior, les diferéencies entre les mitjanes dels
resultats, desagregades per illes, sexe i titularitat, a vegades, tot i que semblin
rellevants, poden no ser significatives des d’un punt de vista estadistic.

Donada la gran influéncia que té en els resultats la variable index socioeconomic i
cultural dels alumnes (ISEC) i que, en general, als centres publics 'ISEC és inferior al
dels privats, es calculen les mitjanes TRI per titularitat dels centres detraient
I’efecte de ’'ISEC de I'alumnat i el del centre (mitjana dels ISEC dels alumnes de
2n d’ESO del centre). En el cas de la competéncia en comunicacid linglistica en
llengua anglesa, a més s’ha detret I’efecte de la variable alumnat angloparlant.
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¢ Puntuacions sobre 100 de les destreses o blocs de contingut i dels processos
cognitius que preveu la competéncia

Es presenten les puntuacions sobre 100, calculades a partir de la mostra de
contrast, de cada una de les destreses (CC lingiiistica) o blocs de continguts (C
matematica i CCl mén fisic), i de cada un dels processos cognitius, referits a cada
competencia.

7.1. COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA EN LLENGUA
ANGLESA

7.1.1. DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETENCIA (CCL EN LLENGUA
ANGLESA)

Al quadre segiient, es mostren els coneixements i les destreses de la competencia
en cada un dels nivells establerts a I’escala TRI.

Descripci6 dels nivells TRI de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua anglesa 4t EP

Nivell 1 (294 punts TRI)

e Identifiquen vocabulari referit a les hores en punt, els colors i les activitats esportives senzilles
a partir d’enunciats orals breus.
e Identifiquen, entre diverses opcions, una paraula molt senzilla que falta en una frase.

Nivell 2 (398 punts TRI)

e |dentifiquen vocabulari referit a menjars, colors, peces de vestir, animals i accions senzilles a
partir d’enunciats orals breus.

e Identifiquen, entre diverses opcions, una paraula senzilla per completar una frase.

e Ordenen paraules per completar frases amb vocabulari senzill i habitual.

e Extreuen informacié explicita senzilla d’un text escrit.

Nivell 3 (490 punts TRI)

e Identifiquen accions a partir d’enunciats orals breus.

e Identifiquen, entre diverses opcions, una paraula per completar una frase.

e Contesten una pregunta sobre el nom d’un personatge.

e Ordenen paraules per completar frases d’una certa dificultat amb vocabulari habitual.
e Extreuen informacié explicita d’un text escrit.

e Identifiquen la situacié d’uns objectes en una imatge.

Nivell 4 (598 punts TRI)

e Identifiquen, entre diverses opcions, dues o tres paraules de certa dificultat per completar una
frase.

e Contesten una pregunta sobre I’edat d’un personatge.

e Contesten una pregunta sobre les preferéncies (color, menjar, jugueta) d’un personatge.

e Ordenen paraules per completar frases d’una certa dificultat amb vocabulari poc habitual.

e Extreuen informacié explicita d’'una certa complexitat en un text escrit.

e lIdentifiquen I'objecte que no apareix en una imatge
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Nivell 5 (680 punts TRI)

e Contesten amb la forma reduida Yes, / do una pregunta sobre les preferéncies (menjar, esports
i animals) d’un personatge.

e Destrien, entre diverses informacions, aquella que no s’ajusta al contingut d’un text escrit.

e Identifiquen el nombre d’objectes d’'un determinat tipus que hi ha en un lloc concret d’una
imatge.

7.1.2. DISTRIBUCIO DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA
COMPETENCIA (CCLEN LLENGUA ANGLESA)

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment

Al grafic seglient, es presenta el percentatge d’alumnat compres entre els diferents
nivells definits en I’escala TRI, que suposen sis graus (molt baix, baix, intermedi
baix, intermedi, intermedi alt i alt).

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les llles Balears per graus d’assoliment
de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua anglesa
34,7
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El 53,1% de I’alumnat se situa en els graus d’assoliment intermedi o superiors de la
competencia; és a dir, un poc més de la meitat dels alumnes consolida la
competencia. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el
30,5% d’alumnes es troba en procés de consolidacié i els queden dos cursos per
completar I’etapa.

Destaca que el 16,4% de I’'alumnat es troba en els graus d’assoliment molt baix i
baix. Aquest alumnat necessita una atencid especial per tal d’arribar al grau de
consolidacié abans de finalitzar 'etapa d’educacié primaria.
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Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment segons diferents variables de
desagregacié

Pel que fa a la distribucié per illes de ’alumnat segons el grau d’assoliment, que
es pot observar al grafic segiient, les distribucions de Mallorca i Menorca sén
molt semblants a la del global de les llles Balears. La d’Eivissa i Formentera esta
desplagada cap als graus d’assoliment més alts de la competencia (el 26%
d’alumnat se situa en els graus alt i intermedi alt).

Segons la variable sexe de I’alumnat, les nines tenen resultats més alts que els
nins, especialment en el grau intermedi d’assoliment de la competencia. Destaca el
percentatge més alt de nins situats en el grau baix (17%) en comparacié al de les
nines (12%).

Quant a la titularitat, els centres privats presenten uns resultats desplacats
lleugerament cap als graus alts. Les diferéencies no sén elevades i es compensen
entre els graus d’assoliment intermedi i intermedi alt.

En termes generals, I’alumnat obté resultats més alts a mesura que augmenta el
nivell d’estudis dels pares i mares. Destaquen els percentatges dels graus
d’assoliment molt baix i baix en la desagregacié sense estudis complets (39%) i,
en menor mesura, en la d’estudis obligatoris (25%).

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competéncia en comunicacié
lingiiistica en llengua anglesa, segons diferents variables de desagregacié

% de grau d'assoliment de la competéncia: molt baix baix =intermedibaix =intermedi mintermedialt = alt |

global

Mallorca
Menorca

Eivissa-Formentera

nins 3 17
nines 1 12 15 4
publics 2 15 16 3
privats 1
senseestudiscomplets 3 36
estudis obligatoris 3 22

batxillerat, FPIl o CFGM

universitariso CFGS

34



Percentatge d’alumnat amb la competéncia consolidada segons diferents
variables de desagregacié

Al grafic seglient, apareix el percentatge d’alumnat que ha consolidat la
competencia (graus d’assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i el que esta en
procés de consolidacié (grau d’assoliment intermedi baix). La informacié es
desagrega en funcié de l'illa, del sexe de I’alumnat, de la titularitat dels centres i
segons el nivell d’estudis dels pares i mares.

El percentatge d’alumnat que consolida la competéncia comunicativa en llengua
anglesa és del 53,1%. Si a aquest percentatge, se li suma el d’alumnat en procés
de consolidacié (30,5%), que esta en disposicié de consolidar la competencia en
acabar I’educacié primaria, resulta que el 83,6% de I’lalumnat de 4t podria acabar
I’etapa amb aquesta competencia consolidada.

El major percentatge de consolidacié de la competencia es déna a Eivissa i
Formentera (57,6%), a les nines (56,6%), als centres privats (52,4%) i als fills de
pares i mares amb major nivells d’estudis (72,3%). Pero, les diferencies que
s’aprecien entre illes i per titularitat no sén estadisticament significatives, mentre
que si que ho sén per sexe de ’alumnat i pel nivell d’estudis dels pares i mares.

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua
anglesa consolidada i en procés de consolidacié segons diferents variables de desagregacié

0% 10% 20% 30%  40%  50% 60% 70% 80%  90%  100%

Mallorca 30,6
Menorca 33,4
Eivissa-Formentera 27,1
nins 30,3
nines 56,6 30,7
publics 30,3
privats 30,7
sense estudis complets 37,6
estudis obligatoris 35,1
batxillerat, FPIlo CFGM 31,2
universitariso CFGS 21,7
| |--] interval de confianga del 95% perals percentatges ¥ c.consolidada c.en procésde consolidacio
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7.1.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCLEN
LLENGUA ANGLESA)

Puntuacions mitjanes TRI segons diferents variables de desagregaci6

Al grafic seglient, apareixen les puntuacions mitjanes en [I’escala TRI
corresponents al global de les llles Balears (500 punts) i a les diferents
desagregacions (illes, sexe de I'alumnat, titularitat dels centres i alumnat
classificat segons el nivell d’estudis dels pares i mares). Aquesta informacié
permet situar la posicié de cada dada respecte de la mitjana global de les lIlles
Balears i comparar-les entre si.

Puntuacions mitjanes de ’alumnat de 4t d’EP en la competéncia en comunicacié lingiiistica en
llengua anglesa segons diferents variables de desagregacié
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Igual que en la consolidacié de la competencia, els resultats més alts corresponen
a Eivissa i Formentera (518 punts), a les nines (511 punts), als centres privats
(504 punts) i a alumnat fill de pares i mares amb major nivell d’estudis (545
punts). Les diferencies que s’aprecien per sexe i per estudis dels pares i mares sén
estadisticament significatives, pero no per titularitat ni per illes.

Resultats per titularitat amb detraccié de ’'ISEC

En detreure lIefecte de I'ISEC de I’alumnat, del de centre i de I’alumnat
angloparlant, la diferéncia entre centres publics i privats s’inverteix a favor dels
centres publics. Aixi i tot, segueix sense haver-hi diferéncies estadisticament
significatives.
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Resultats per titularitat, en la competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua anglesa (4t
EP), amb detraccié de 'ISEC de ’alumnat, PISEC del centre i Palumnat angloparlant
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580 580
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497 497
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7.1.4. RESULTATS PER DESTRESES, PER PROCESSOS COGNITIUS | PER
ITEMS (CCLEN LLENGUA ANGLESA)

La competeéncia en comunicacié linglistica incorpora una referéncia a destreses
diferents (comprensid oral, comprensid escrita i expressio escrita) i a processos cognitius
d’expressid escrita (ortografia i estructures gramaticals) i de comprensié oral i escrita
(obtencio d’informacio i interpretacio i reflexio). Els resultats per a cada destresa i per a
cada procés cognitiu, es donen en puntuacions mitjanes sobre cent i es mostren
al grafic segiient. Aquestes dades s’han d’interpretar considerant que el nivell de
la prova pot variar d’una avaluacié a l’altra, ja que la dificultat i el nombre
d’items per mesurar-los pot haver canviat.

Els processos cognitius que s’hi observen es refereixen a les destreses de comprensio
oral i escrita i expressid escrita. L’expressio oral no s’avalua.

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta
competencia és de 68,6 punts.

Al grafic, es comprova que les puntuacions més elevades es donen en la comprensio
oral (83,3 punts) i en el procés cognitiu d’interpretacio i reflexio (68,4 punts). En els
processos cognitius d’expressid escrita, es troben les puntuacions més baixes i, dins
d’aquests, ortografia té la mitjana més baixa amb 51,8 punts.
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Resultats globals en puntuacions sobre cent, per destreses i processos cognitius, en
la competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua anglesa a 4t d’EP
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A més, s’ha realitzat una analisi dels items, de la qual es pot destacar:

e Els items tengueren, en general, un bon funcionament estadistic i estaven
equilibrats pel que fa al nivell de dificultat. Per a I’explotacié de dades es va
descartar un sol item.

e Les mitjanes dels percentatges d’items no resposts sén similars, entre les
preguntes obertes i les tancades i entre les que avaluen Iexpressié escrita i les
de les altres destreses.

e Els items tancats, amb una mitjana d’un 74% de respostes correctes, resultaren
més facils que els oberts, amb una mitjana d’un 57%.
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7.2. COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA EN LLENGUA
CASTELLANA

7.2.1. DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETENCIA (CCLEN LLENGUA
CASTELLANA)

Al quadre segiient, es mostren els coneixements i les destreses de la competencia
en cada un dels nivells establerts a I’escala TRI.

Descripci6 dels nivells TRI de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua castellana 4t EP

Nivell 1 (250 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita molt evident d’un text oral.

e Infereixen informacié molt evident a partir d’un text oral.

e lIdentifiquen el destinatari de la informacié d’un text oral.

e Reconeixen la utilitat de la informacié presentada en un planol.

e Quan redacten, cometen diversos errors de concordanca gramatical i fan poc ts o un s
incorrecte dels connectors i dels signes de puntuacid.

Nivell 2 (370 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita facil de localitzar en un text escrit.

e Fan inferéncies senzilles a partir de la informacié d’un text escrit i dels coneixements previs.

e Identifiquen en un text escrit el significat d’una expressié, a partir d’un sinonim o d’una
expressié equivalent senzilla.

e Identifiquen en un text escrit el significat d’una frase feta.

e Presenten el text net, amb bona cal-ligrafia, encara que hi pot haver alguna ratllada o errada
ocasional.

e Cometen, en un text breu (invitacid), les errades ortografiques propies d’aquest nivell —no es
considera I’accentuacié—, perd aquestes no n’afecten la lectura.

Nivell 3 (471 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita de textos orals i escrits.

e Fan inferéncies a partir de la informacié d’un text escrit.

e lIdentifiquen I’autor d’una noticia escrita.

e Identifiquen en un text escrit vocabulari especific a partir de coneixements previs.

e Identifiquen I’ordre en qué apareixen narrats uns determinats fets en un text escrit senzill.

e Cometen, en un text d’ds habitual, les errades ortografiques propies d’aquest nivell —no es
considera I’accentuacié—, perd aquestes no n’afecten la lectura.

Nivell 4 (588 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita dificil de localitzar en un text escrit.

e Fan inferéncies de certa dificultat a partir d’un text escrit.

e Interpreten la intencié d’un text oral.

e Seleccionen un titol adequat al contingut d’un text escrit.

e lIdentifiquen el significat d’una expressié a partir d’'una altra d’equivalent senzilla.
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Argumenten de manera clara i ordenada a partir de coneixements previs.

Redacten amb el vocabulari adequat, sense expressions col-loquials o vulgars; s’ajusten al
tema i a les instruccions proporcionades quant a la tipologia i modalitat textual, la situacié
comunicativa i ’extensid.

Redacten textos amb sentit i presenten idees clares, rellevants i exposades de forma ordenada.
Quan redacten, respecten la concordanga gramatical i usen correctament els connectors i els
signes de puntuacid.

Nivell 5 (660 punts TRI)

Infereixen una informacié a partir d’'una situacié hipotetica relacionada amb un text escrit.
Destrien una informacié grafica que no s’ajusta al contingut d’un text escrit.

Identifiquen una informacié vertadera, entre altres de falses, des de la comprensié global
d’una noticia escrita.

Extreuen informacié d’un text escrit a partir de la identificacié de léxic sinonim.

Identifiquen I"ordre en queé apareixen determinades informacions en un text escrit.

7.2.2. DISTRIBUCIO DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA

COMPETENCIA (CCLEN LLENGUA CASTELLANA)

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment

Al grafic seglient, es presenta el percentatge d’alumnat compres entre els diferents
nivells definits a ’escala TRI, que suposen diferents sis graus d’assoliment de la
competencia (molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt i alt).

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les llles Balears per graus d’assoliment
de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua castellana
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El 61,9% de I’alumnat se situa en els graus d’assoliment intermedi o superiors de la
competencia; és a dir, quasi dues terceres parts de l|'alumnat consolida la
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competeéncia. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el 26,6%
d’alumnes es troba en procés de consolidacié i els queden dos cursos per
completar I’etapa.

El 11,5% de I’alumnat es troba en els graus d’assoliment baix i molt baix. Aquest
alumnat necessita una atencié especial per tal d’arribar al grau de consolidacié
abans de finalitzar ’etapa d’educacié primaria.

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment segons diferents variables de
desagregaci6

Pel que fa a la distribucié per illes de ’alumnat segons el grau d’assoliment (vegeu
el grafic segiient), s’observa que les distribucions sén molt semblants a les tres
illes, encara que a Menorca esta més desplagada cap als nivells baixos
d’assoliment de la competencia.

Segons la variable sexe de 'alumnat, les nines tenen resultats lleugerament més alts
b
que els obtinguts pels nins.

Quant a la titularitat, els centres privats presenten uns resultats desplacgats
lleugerament cap als graus alts.

Finalment, en termes generals, "alumnat obté resultats més alts a mesura que
augmenta el nivell d’estudis dels pares i mares. Les diferencies més elevades entre
els successius nivells de desagregacié es troben entre els nivells de desagregacié
estudis obligatoris i batxillerat, FPIl o CFGM.
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competéncia en comunicacié
lingiiistica en llengua castellana, segons diferents variables de desagregacié

% de grau d'assoliment de la competéncia: molt baix baix mintermedibaix ~ mintermedi m intermedi alt malt
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Percentatge d’alumnat amb la competéncia consolidada i en procés de
consolidacié, segons diferents variables de desagregacié

A continuacié, apareix un grafic amb el percentatge d’alumnat que té la
competencia consolidada (graus d’assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i en procés
de consolidacio (grau d’assoliment intermedi baix). La informacié es desagrega en
funcié de Iilla, del sexe de ’alumnat, de la titularitat dels centres i segons el nivell
d’estudis dels pares i mares.

El percentatge d’alumnat que consolida la competéncia comunicativa en llengua
castellana a les llles Balears és del 61,9%. Si a aquest li sumam el percentatge
d’alumnat en procés de consolidacio (26,6% en el grau intermedi baix), el 88,5% de
I’alumnat esta per damunt del nivell 2 (des d’intermedi baix a alt).

No es troben diferencies estadisticament significatives entre illes, ni per titularitat
ni per sexe de l'alumnat. Si que s’aprecia una major consolidacié de la
competencia a Eivissa i Formentera (62,7%), a les nines (63,2%) i als centres
privats (64,3%).

Hi ha diferencies estadisticament significatives entre tots els nivells d’estudis dels
pares i mares, amb un increment de la consolidacié6 a mesura que el nivell
d’estudis augmenta. La principal diferencia entre els successius nivells de
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desagregacid es troba en el percentatge de consolidacié entre estudis obligatoris
(50,7%) i batxillerat, FPIl i CFGM (68,7%).

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua
castellana consolidada i en procés de consolidacié, segons diferents variables de desagregacié
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7.2.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCLEN
LLENGUA CASTELLANA)

Puntuacions mitjanes TRl de [Palumnat segons diferents variables de
desagregaci6

Al grafic que es presenta a continuacié, apareixen les puntuacions mitjanes a
I’escala TRI corresponents al global de les llles Balears (sempre 500) i a les
diferents desagregacions (illes, sexe de I’alumnat, titularitat dels centres i alumnat
classificat segons el nivell d’estudis dels pares i mares). Aquesta informacié
permet situar la posicié de cada dada respecte de la mitjana global de les lIlles
Balears i comparar entre si.
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Puntuacions mitjanes de I’alumnat de 4t EP en la competéncia en comunicacid lingiiistica en
llengua castellana, segons diferents variables de desagregacié

| |--] interval de confianga del 95% perales mitjanes|
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Els resultats més alts corresponen a Eivissa i Formentera (504 punts), a les nines
(504 punts), als centres privats (506 punts) i a I’alumnat fill de pares i mares amb
major nivell d’estudis (538 punts). Les diferéncies per estudis dels pares i mares
en tots els seus nivells de desagregacié sén estadisticament significatives.

Resultats per titularitat amb detraccié de ’'ISEC

En detreure I'efecte de P'ISEC de PPalumnat i el del centre, la diferéncia entre
centres publics i privats s’inverteix a favor dels centres publics —com es pot
apreciar a continuacié—, amb diferencies que no sén estadisticament
significatives.

Resultats per titularitat, en la competéncia en comunicacid lingiiistica en castella (4t EP), amb
detracci6 de 'ISEC de I’alumnat i PISEC del centre

sense detraccié amb detraccié
580 580
540 506 540

497 501 499
500 +—/{ 500 % %
460 460
420 420

public privat public privat
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7.2.4. RESULTATS PER DESTRESES, PER PROCESSOS COGNITIUS | PER
ITEMS (CCLEN LLENGUA CASTELLANA)

La competéncia en comunicacié linglistica incorpora una referéncia a destreses
diferents (comprensio oral, comprensio escrita i expressio escrita) i a diferents processos
cognitius (obtencio d’informacio, interpretacio i reflexid/avaluacio). Els resultats per a
cada destresa i per a cada procés cognitiu es donen en puntuacions mitjanes
sobre cent i es mostren al grafic seglient. Aquestes dades s’han d’interpretar
considerant que el nivell de la prova pot variar d’una avaluacié a I’altra, ja que la
dificultat i el nombre d’items per mesurar-los pot haver canviat.

Els processos cognitius que s’hi observen es refereixen a les destreses de comprensio
oral i escrita. L’expressid oral no s’avalua.

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta
competencia és de 64,1 punts.

Per destreses, la puntuacié més alta és en comprensio oral que obté 78,0 punts, en
comprensio escrita (61,1 punts) i en expressio escrita (60,8 punts) s’obtenen resultats
per davall de la mitjana global.

En els items que requereixen |'obtencid d’informacio i |a interpretacio a partir de la
lectura de textos, la puntuacié mitjana és de 67,3 i 57,5 punts respectivament,
mentre que en els que requereixen la reflexid i avaluacio és de 75,1 punts.

Resultats globals en puntuacions sobre cent, per destreses i processos cognitius, en
la competeéncia en comunicacié lingiiistica en llengua castellana a 4t d’EP

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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reflexio i avaluacié 75,1
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A més, s’ha realitzat una analisi dels items, de la qual es pot destacar:

e Els items tengueren, en general, un bon funcionament estadistic i estaven
equilibrats pel que fa al grau de dificultat. Dels resultats d’aquesta
competencia, els cinc items que han correlacionat poc amb el conjunt de la
prova —varen ser descartats— exigien el coneixement de lexic especific o
presentaven dificultat en la identificacié de la resposta correcta.

e Les mitjanes dels percentatges d’items no contestats varen ser similars entre els
items oberts i els tancats i entre els que avaluaven I’expressié escrita i les altres
destreses. Cal recordar que per evitar que la fatiga o la manca de temps
condicionassin el percentatge de resposta dels items oberts, aquests se situaren
a la meitat de la prova.

e El percentatge més alt d’ftems no resposts correspongué a aquells en que
s’havia d’identificar quina era la seqtienciacié temporal correcta entre diverses
opcions.

e Els items amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongueren
als tancats amb el 60%, i el més baix, als oberts amb el 58%.

e Amb relacié a la puntuacié de 57,5 de mitjana al bloc d’interpretacid, s’ha de
matisar que els seus items corresponen al nivell 5 de I’escala TRI i que els items
amb el percentatge més alt de no contestacié també formen part d’aquest
procés.
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7.3. COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA EN LLENGUA
CATALANA

7.3.1. DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETENCIA (CCL EN LLENGUA
CATALANA)

Al quadre segiient, es mostren els coneixements i les destreses de la competencia
en cada un dels nivells establerts a I’escala TRI.

Descripci6 dels nivells TRI de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua catalana 4t EP

Nivell 1 (250 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita molt evident d’un text escrit.

e Reconeixen les caracteristiques d’una entrevista oral.

e Redacten utilitzant un vocabulari no adequat al tema, amb un abds de paraules buides de
significat i pobresa en I'Gs dels termes. No segueixen les instruccions que se’ls ha
proporcionat quant a la tipologia i modalitat textual, la situacié comunicativa i I'extensié.

e Redacten textos incoherents amb moltes contradiccions, amb informacié irrellevant i
exposada de forma desordenada.

e Redacten amb diversos errors de concordanga gramatical. No utilitzen —o ho fan de forma
incorrecta— la majoria dels signes de puntuacid ni els connectors.

Nivell 2 (360 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita facil de localitzar en textos orals i escrits.

e lIdentifiquen en un text escrit el significat d’'una paraula o expressié a partir del context.

e Reconeixen els textos informatius escrits.

e Destrien ’adjectiu que no s’ajusta a la descripcié del protagonista d’un text escrit.

e Redacten amb un vocabulari molt senzill i amb algunes expressions col-loquials o vulgars. No
s’ajusten exactament al tema i a les instruccions proporcionades quant a la tipologia i
modalitat textual, la situacié comunicativa i ’extensid.

e Redacten textos amb contradiccions, amb una manca d’informacié substancial sobre el tema
de que tracten i presenten les idees amb cert desordre.

Nivell 3 (470 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita de textos orals i escrits.

e Fan inferéncies a partir de la informacié d’un text escrit.

e Substitueixen paraules d’'una oracié d’un text escrit per sinonims senzills.

e Reconeixen el significat de dues notacions horaries equivalents.

e Reconeixen la idea principal d’un text escrit.

e Reconeixen la intencié d’un text escrit.

e Presenten el text net, amb bona cal-ligrafia, encara que hi pot haver alguna ratllada o errada
ocasional.

e Cometen, en un text d’ds habitual, les errades ortografiques propies d’aquest nivell —no es
considera I’accentuacié—, pero aquestes no n’afecten la lectura.
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Nivell 4 (580 punts TRI)

e Extreuen informacié explicita dificil de localitzar en textos orals i escrits.

e Fan inferéncies de certa dificultat a partir de la informacié d'un text escrit.

e Interpreten el significat d’'una imatge.

e lIdentifiquen en un text escrit el significat d’'una frase feta i del seu contrari.

e Identifiquen en textos orals i escrits el significat d’una expressié de certa dificultat a partir del
context.

e Destrien I’adjectiu adequat per definir les caracteristiques del contingut d’un text escrit.

e Identifiquen el protagonista d'una pel-licula en una fitxa de cinema.

¢ lIdentifiquen la sintesi d’un text escrit.

e Argumenten el titol d’un text escrit.

e Identifiquen la procedencia d’un text escrit.

e Destrien una informacié que no s’ajusta al contingut d’un text.

e Relacionen determinades notacions horaries amb la part del dia corresponent.

o lIdentifiquen I'ordre en que apareixen determinades informacions en un text escrit discontinu.

Nivell 5 (660 punts TRI)

e Identifiquen I’ordre en qué apareixen determinades informacions en un text escrit instructiu.

e Redacten amb el vocabulari adequat, sense expressions col-loquials o vulgars. S’ajusten al
tema i a les instruccions proporcionades quant a la tipologia i modalitat textual, la situacié
comunicativa i I'extensid.

e Resumeixen correctament un text escrit.

e Redacten textos amb sentit i presenten idees clares, rellevants i exposades de forma ordenada.

e Quan redacten, respecten la concordanc¢a gramatical i usen correctament els connectors i els
signes de puntuacio.

7.3.2. DISTRIBUCIO DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA
COMPETENCIA (CCLEN LLENGUA CATALANA)

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment

Al grafic seglient, es presenta el percentatge d’alumnes compresos entre els
diferents nivells definits a I’escala TRI, que suposen diversos graus d’assoliment de
la competencia.
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les llles Balears per graus d’assoliment
de la competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua catalana
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El 62,0% de I’alumnat se situa en els graus d’assoliment intermedi o superiors de la
competencia, és a dir, quasi dues terceres parts de I'alumnat consolida la
competéncia. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el 28,9%
d’alumnes es troba en procés de consolidacié i els queden dos cursos per
completar I’etapa.

El 9,0% de I'alumnat es troba en els graus d’assoliment baix i molt baix. Aquest
alumnat necessita una atencié especial per tal d’arribar al grau de consolidacié
abans de finalitzar I’etapa d’educacié primaria.

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment segons diferents variables de
desagregaci6

Pel que fa a la distribucié per illes de ’alumnat segons el grau d’assoliment, que
es pot observar al grafic segiient, la de Menorca esta desplacada cap als graus
d’assoliment més alts de la competencia. Destaca que en aquesta illa el
percentatge del grau intermedi alt és del 19%.

Segons la variable sexe de I'alumnat, les nines tenen resultats lleugerament més alts
que els nins.

Quant a la titularitat, els centres publics presenten uns resultats desplagats
lleugerament cap als graus alts.

En termes generals, I’alumnat obté resultats més alts a mesura que augmenta el
nivell d’estudis dels pares i mares. Les diferencies més elevades entre els successius
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nivells de desagregacié es troben entre els d’estudis obligatoris i els de batxillerat, FPII
o CFGM.

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competéncia en comunicacié
lingliistica en llengua catalana, segons diferents variables de desagregacié

% de grau d'assoliment de la competéncia: molt baix baix = intermedi baix = intermedi = intermedi alt malt

global 19 40 16 6
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sense estudis complets 1 16
estudis obligatoris 1
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Percentatge d’alumnat amb la competéncia consolidada i en procés de
consolidacié segons diferents variables de desagregacié

A continuacié es mostra un grafic amb el percentatge d’alumnat que té la
competencia consolidada (graus d’assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i el que
esta en procés de consolidacio (grau d’assoliment intermedi baix). La informacié es
desagrega en funcié de l'illa, del sexe de I’alumnat, de la titularitat dels centres i
segons el nivell d’estudis dels pares i mares.

El percentatge d’alumnat que consolida la competencia comunicativa en llengua
catalana a les llles Balears és del 62,0%, resultat molt semblant al de la
competeéncia comunicativa en llengua castellana. Si a aquest se |i suma el
d’alumnat en procés de consolidacié (28,9%), que esta en disposici6 de
consolidar la competéncia en acabar I’educacié primaria, resulta que el 90,9% de
’alumnat de quart podria acabar I’etapa amb la competencia consolidada.
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Els percentatges més alts de consolidacié de la competéncia es déna: a Menorca
(64,6%), a les nines (64,3%) i als centres publics (62,8%), pero cap d’ells amb
diferencies estadisticament significatives.

Es troben diferencies significatives entre els nivells d’estudis dels pares i mares,
excepte entre els nivells batxillerat, FPIl o CFGM i universitaris o CFGS, amb un
augment de la consolidacié a mesura que el nivell d’estudis augmenta. Les
diferencies més elevades entre els successius nivells de desagregacié es troben
entre els d’estudis obligatoris i els de batxillerat, FPIl o CFGM.

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua
catalana consolidada i en procés de consolidacid, segons diferents variables de desagregacié
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7.3.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCLEN
LLENGUA CATALANA)

Puntuacions mitjanes de ’alumnat segons diferents variables de desagregacié

Al grafic que ve a continuacid, apareixen les puntuacions mitjanes en I’escala TRI
corresponents al global de les llles Balears (sempre 500) i a les diferents
desagregacions considerades en aquest estudi (illes, sexe de ’alumnat, titularitat
dels centres i alumnat classificat segons el nivell d’estudis dels pares i mares).
Aquesta informacié permet situar la posicié de cada dada respecte de la mitjana
global de les llles Balears i comparar-les entre si.

Puntuacions mitjanes de ’alumnat de 4t d’EP en la competéncia en comunicacid lingiiistica en
llengua catalana, segons diferents variables de desagregaci6
td

| |--| interval de confianga del 95% perales mitjanes|

650
600
510 o5 B
550 507
500 501 485 493 %05 402 g 475
45
500 —# k}\{ E/E E\f
450
400
350
g s g .8 2 g 5 g g .2 5 9
g § § 42 e £ s £ 2 83 &5 g,
> T & &3 2 & 82 g2 g9 3¢
s %o q)_g EO O
[y éo Eo §

Els resultats més alts corresponen a Menorca (510 punts), a les nines (507
punts), als centres privats (505 punts) i a ’alumnat fill de pares i mares amb
major nivell d’estudis (533 punts). Les diferencies trobades sén estadisticament
significatives, per sexe de I’alumnat i per estudis dels pares i mares, excepte entre
sense estudis complets i estudis obligatoris.

Resultats per titularitat amb detraccié de I’'ISEC

En detreure I'efecte de I'ISEC de PPalumnat i el del centre, la diferéncia entre
centres publics i centres privats augmenta a favor dels centres publics. Aixi i tot,
segueix sense haver-hi diferéncies estadisticament significatives.
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Resultats per titularitat, en la competéncia en comunicacié lingiiistica en catala (4t EP), amb
detraccié de ’ISEC de ’alumnat, i PISEC del centre
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7.3.4. RESULTATS PER DESTRESES, PER PROCESSOS COGNITIUS | PER
ITEMS (CCLEN LLENGUA CATALANA)

La competeéncia en comunicacié linglistica incorpora una referéncia a destreses
diferents (comprensid oral, comprensid escrita i expressio escrita) i a processos cognitius
(obtencio d’informacio, interpretacio i reflexio). Els resultats per a cada destresa i per a
cada procés cognitiu es proporcionen en puntuacions mitjanes sobre cent i es
mostren al grafic segiient.

Aquestes dades s’han d’interpretar considerant que el nivell de la prova pot variar
d’una avaluacié a Paltra, ja que la dificultat i el nombre d’items per mesurar-los
pot haver canviat.

Els processos cognitius que s’hi observen es refereixen a les destreses de comprensio

oral i escrita. L’expressio oral no s’avalua.

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta
competencia és de 63,8 punts sobre cent.

El resultat més alt s’obté en comprensio oral, amb 73,3 punts i els més baixos en la
comprensio escrita, amb 62,3 punts i I’expressid escrita, amb 59,8 punts.

Dels tres processos cognitius, els d’interpretacio i els de reflexio obtenen resultats
proxims a la mitjana global (62,3 i 62,8 punts respectivament) i la puntuacié més
alta es va donar a lobtencio d’informacid (68,3 punts).
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Resultats globals en puntuacions sobre cent, per destreses i processos cognitius, en
la competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua catalana a 4t I’EP
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A més, s’ha realitzat una analisi dels items, de la qual es pot destacar:

e Els items tengueren, en general, un bon funcionament estadistic i estaven
equilibrats pel que fa al nivell de dificultat. Dels resultats d’aquesta
competencia, els dos ftems que varen correlacionar poc amb el conjunt de la
prova —i que varen ser descartats— un exigia el coneixement de léxic especific i
I’altre presentava dificultat en la identificacié de la resposta correcta entre dues
de les quatre opcions.

e Els percentatges d’items no contestats varen ser similars, entre els oberts i els
tancats i entre els que avaluaven expressié escrita i les altres destreses, tot i
que els que avaluaven I'expressié escrita s’haguessin desplagat del final de la
prova a la meitat per evitar que la fatiga o la manca de temps condicionassin el
percentatge de resposta.

e Els items amb un percentatge elevat de resposta sense contestar
correspongueren a aquells en que s’havia d’identificar quina era la
seqlienciacié temporal correcta entre diverses opcions.

e Els items amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongué als
tancats, amb el 65%, i el més baix, als oberts amb el 46%.
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7.4. COMPETENCIA MATEMATICA
7.4.1. DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETENCIA (C MATEMATICA)

Al quadre segiient, es mostren els coneixements i les destreses de la competencia
en cada un dels nivells establerts a ’escala TRI.

Descripci6 dels nivells TRI de la competéncia matematica 4t EP

Nivell 1 (300 punts TRI)

e Identifiquen la columna d’una taula que conté els valors més grans.

e Reconeixen angles aguts i poligons regulars en objectes quotidians.

e Localitzen en un planol d’una ciutat la situacié d’una determinada adreca.
e Extreuen informacié directa d’un grafic de barres i d’una grafica lineal.

o Completen un grafic de barres a partir d’una taula de frequiéncies donada.

Nivell 2 (411 punts TRI)

e Escriuen nombres naturals de cinc xifres en el sistema decimal a partir de la seva expressié en
lletres.

e Utilitzen 'operacié de restar en una situacié quotidiana, quan se demana com a "quantitat
que falta".

e Resolen problemes en qué han de calcular la meitat d’'una quantitat i d’altres en qué han de
realitzar dues operacions.

e Extreuen informacié d’una taula fent una suma llarga de nombres d’una xifra.

e Indiquen les unitats de mesura en extreure informacié directa d’un grafic de barres.

e Reconeixen la forma rectangular en una imatge.

e Estimen si un succés és molt o poc probable a partir del nombre de casos favorables i del de
casos possibles

Nivell 3 (518 punts TRI)

e Resolen problemes en qué han de calcular el triple d’un nombre senzill i d’altres en qué han
de multiplicar per 10.

e Llegeixen magnituds en instruments de mesura, fins i tot quan les unitats no vénen indicades
consecutivament (per exemple: de 200 en 200 unitats).

e Utilitzen Iequivaléncia entre el metre i el centimetre per comparar diverses mesures de
longitud.

e Resolen problemes de calcul de preus fent servir ’equivaléncia entre la moneda d’euro i la de
50 centims.

e Calculen els anys transcorreguts entre una data i I’any actual.

e Calculen els minuts transcorreguts entre dues notacions horaries (hores en punt i hores i
mitja).

e Resolen problemes d’equilibri de pesos en qué han de sumar mesures de pes expressades de
forma complexa (quilograms i grams).

e lIdentifiquen un objecte a partir de la descripcié de les seves caracteristiques geomeétriques.

e Reconeixen cossos geometrics basics en objectes quotidians.

e Utilitzen el concepte de paral-lelisme per localitzar informacié en un planol.

e Comparen les dades d’una grafica lineal per obtenir una informacié determinada.

e Extreuen informacié d’un grafic de barres disminuint en cent unitats un nombre de 4 xifres.

e Extreuen informacié d’un grafic de sectors sense dades numeriques comparant les grandaries
dels sectors.
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Estimen si un succés d’un experiment aleatori senzill (joc d’atzar) és molt possible o poc
possible que passi.

Nivell 4 (710 punts TRI)

Resolen problemes en que s’ha de fer una divisié per dues xifres i d’altres en qué s’han de
realitzar dues operacions o més i comparar-ne el resultat amb una dada donada.
Transformen nombres romans amb els corresponents nombres naturals de quatre xifres.
Extreuen informacié d’una taula fent una resta de dos nombres de tres xifres que compleixen
una condicié donada.

Extreuen informacié d’una taula fent dues o més operacions numeriques (suma llarga de
nombres d’una xifra i resta de nombres de dues xifres).

Dibuixen I’hora en un rellotge analogic que els ve donada en format digital (hora i mitja).
Calculen el temps transcorregut entre dues notacions horaries diferents de I’hora en punt i
I’hora i mitja.

Destrien les monedes i bitllets adequats per tornar un canvi.

Resolen problemes en qué s’ha de calcular un preu (sense céntims) a partir del canvi rebut i
una divisié senzilla.

Identifiquen un triangle isosceles en un objecte d’us quotidia.

Calculen el perimetre d’'una forma rectangular en una situacié practica.

Comparen superficies situades sobre una quadricula.

Estimen magnituds d’angles aguts basics en graus sexagesimals.

Identifiquen formes simeétriques de certa complexitat.

Utilitzen el concepte de perpendicularitat per localitzar informacié en un planol.

Comparen les dades d’una grafica lineal per decidir quines compleixen una condicié donada.

Nivell 5 (723 punts TRI)

Identifiquen la fraccié de la unitat que representa la divisié d’'una quantitat en parts iguals.
Reconeixen en una situacié quotidiana que un ter¢ d’una quantitat és més petit que la
quantitat mateixa.

Extreuen informacié d’una taula fent dues operacions numeriques (suma llarga de nombres
d’una xifra i multiplicacié per un nombre de dues xifres).

Resolen problemes de calculs amb unitats de temps utilitzant I’equivaléncia entre hores i
minuts.

Resolen problemes utilitzant la relacié que hi ha entre el diametre i el radi d’una
circumferencia.

Tracen tots els eixos de simetria d’un objecte quotidia que té forma de poligon regular.
Dibuixen la figura simetrica a una donada, respecte d’un eix donat.

Realitzen raonaments de proporcionalitat numeérica i geometrica (meitat i quarta part) per
interpretar un grafic de sectors.

7.4.2. DISTRIBUCIO DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA

COMPETENCIA (C MATEMATICA)

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment

Al grafic es presenta el percentatge d’alumnes compresos entre els diferents nivells
definits a I’escala TRI, que suposen sis graus d’assoliment de la competencia
(molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt i alt).
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les llles Balears per graus
d’assoliment de la competéncia matematica
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El 44,6% de I’alumnat se situa en els graus d’assoliment intermedi o superiors de la
competencia, és a dir, més de la meitat dels alumnes no consolida aquesta
competencia. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que el
28,9% d’alumnes es troba en procés de consolidacié i els queden dos cursos per
completar I’etapa.

El 19,4% de I’alumnat es troba en els graus d’assoliment baix i molt baix. Aquest
alumnat necessita una atencié especial per tal d’arribar al grau de consolidacié
abans de finalitzar I’etapa d’educacié primaria.

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment de la competéncia segons
diferents variables de desagregacié

Pel que fa a la distribucié per illes de ’alumnat segons el grau d’assoliment, que
es pot observar al grafic seglient, la corresponent a Mallorca esta desplacada
lleugerament cap als graus d’assoliment més alts de la competencia.

Segons la variable sexe de 'alumnat, les nines obtenen resultats més alts que els
nins.

Quant a la titularitat, els centres privats presenten uns resultats desplacats
lleugerament cap als graus alts. La diferencia més elevada es troba en el grau
d’assoliment intermedi alt (11% centres publics i 16% centre privats).

En termes generals, I’alumnat obté resultats més alts a mesura que augmenta el
nivell d’estudis dels pares i mares. Les diferéncies menors entre els successius
nivells de desagregacio es troben entre sense estudis complets i estudis obligatoris.
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competéncia
matematica, segons diferents variables de desagregacié
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Percentatge d’alumnat amb la competéncia consolidada i en procés de
consolidacié segons diferents variables de desagregacié

Al grafic segiient, apareix el percentatge d’alumnat que té la competencia
consolidada (graus d’assoliment intermedi, intermedi alt i alt) i el que esta en procés
de consolidacio (grau d’assoliment intermedi baix). La informacié es desagrega en
funcié de Iilla, del sexe de ’alumnat, de la titularitat dels centres i segons el nivell
d’estudis dels pares i mares.

El 44,6% d’alumnat té consolidada la competeéncia. Si a aquest alumnat, se li suma
’alumnat en procés de consolidacio (36,0%), que esta en disposicié de consolidar la
competencia en acabar I'educacié primaria, resulta que el 80,6% de I’alumnat,
podria acabar I’etapa amb aquesta competencia consolidada.

Els percentatges més alts de consolidacié de la competencia es troben a:
Mallorca (45,2%); els nins (48,8%) i els centres privats (47,2%); d’aquets només
les diferencies per sexe de I’alumnat sén estadisticament significatives.

Es troben diferéncies estadisticament significatives entre els nivells d’estudis dels
pares i mares, excepte entre els nivells sense estudis complets i estudis obligatoris, amb
un augment de la consolidacié a mesura que el nivell d’estudis augmenta.

58



Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competéncia matematica consolidada,
segons diferents variables de desagregacié
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7.4.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (C

MATEMATICA)

Puntuacions mitjanes de ’alumnat segons diferents variables de desagregacié

Al grafic, apareixen les puntuacions mitjanes en l’escala TRI corresponents al
global de les Balears (500) i a les diferents desagregacions (illes, sexe de
Palumnat, titularitat dels centres i alumnat classificat segons el nivell d’estudis
dels pares i mares). Aquesta informacié permet situar la posicié de cada dada
respecte a la mitjana global de les Illes Balears i comparar-les entre si.
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Puntuacions mitjanes de I’alumnat de 4t d’EP en la competéncia matematica
segons diferents variables de desagregaci6
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Els resultats més alts corresponen a Mallorca (502 punts), als nins (509 punts),
als centres privats (512 punts) i a alumnat fill de pares i mares amb major nivell
d’estudis (540 punts). Les diferencies entre nins i nines i entre els nivell d’estudis
de pares i mares soén estadisticament significatives, excepte entre els nivells de

desagregacio sense estudis complets i estudis obligatoris.

Resultats per titularitat amb detraccié de PISEC

En detreure I'efecte de P'ISEC de PPalumnat i el del centre, la diferéncia entre
centres publics i centres privats, a favor d’aquests darrers, disminueix, com es pot

apreciar al grafic seglient i les diferéncies no sén estadisticament significatives.

Resultats per titularitat, en la competéncia matematica (4t EP), amb detraccié de
PISEC de I’alumnati ’ISEC del centre
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7.4.4. RESULTATS PER BLOCS DE CONTINGUTS, PER PROCESSOS
COGNITIUS | PER ITEMS (COMPETENCIA MATEMATICA)

La competéncia matematica incorpora una referencia a diferents blocs de
continguts (nombres i operacions, mesura, geometria, tractament de la informacio i atzar) i
a diferents processos cognitius (reproduccid, connexio i reflexid). Els resultats per a
cada bloc de continguts i per a cada procés cognitiu es donen en puntuacions
mitjanes sobre cent i es mostren al grafic seglient. Aquestes dades s’han
d’interpretar considerant que el nivell de la prova pot variar d’'una avaluacié a
I’altra, ja que la dificultat i el nombre d’ftems per mesurar-los pot haver canviat.

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta
competencia és de 54,3 punts.

Per blocs de continguts, els resultats de nombres i operacions i\ mesura sén més alts
que la mitjana global (62,51 57,2 punts sobre cent, respectivament), mentre que
geometria i tractament de la informacio i atzar sén més baixos que la mitjana global
(49,4 1 50,8 punts, respectivament).

Per processos cognitius, els items de connexid sén els que obtenen els resultats més
alts, amb 57,2 punts; els de reproduccid i els de reflexic sén més baixos que la
mitjana global (46,3 i 41,5 punts, respectivament).

Resultats globals en puntuacions sobre cent, per blocs de continguts i processos
cognitius, en la competéncia matematica a 4t d’EP
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A més, s’ha realitzat una analisi dels items, de la qual es pot destacar:

e Els items tengueren, en general, un bon funcionament estadistic i estaven
equilibrats pel que fa al nivell de dificultat. Dels resultats d’aquesta
competencia, els tres items que correlacionaren poc amb el conjunt de la prova
—i que varen ser descartats— foren items tancats amb quatre opcions de
resposta que implicaven el procés cognitiu de reflexid i la utilitzacié de la divisid.

e Els percentatges de preguntes no contestades varen ser, en general, més elevats
en els items oberts (9% de mitjana) que en els tancats (2% de mitjana). Els
percentatges més alts d’items no contestats correspongueren al bloc de
geometria i al procés de reflexio.

e Els items amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongueren,
en general, als items tancats (53,0% de mitjana) i els més baixos, als oberts
(37,8% de mitjana).
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7.5. COMPETENCIA EN EL CONEIXEMENT I LA INTERACCIO AMB EL MON
FiSIC

7.5.1. DESCRIPTORS DELS NIVELLS DE COMPETENCIA (CCl MON FI'SIC)

Al quadre segiient, es mostren els coneixements i les destreses de la competencia
en cada un dels nivells establerts a I’escala TRI.

Descripci6 dels nivells TRI de la competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic 4t EP

Nivell 1 (300 punts TRI)

e Ordenen els passos que s’han de seguir per plantar un arbre.

e lIdentifiquen les plantes principals dels boscos de les Illes Balears.

e Reconeixen les caracteristiques d’un mamifer vertebrat no aquatic (hamster).
e Reconeixen menus saludables.

e Identifiquen el simbol de material reciclable.

e Coneixen els principals instruments meteorologics de mesura.

Nivell 2 (424 punts TRI)

e Reconeixen el ferro com un material conductor de electricitat.

e Coneixen les propietats per les quals s’utilitza el granit.

e Identifiquen com és una dieta equilibrada a partir d’'una piramide alimentaria donada.
e Reconeixen I'especialista medic que tracta la caries.

e Distingeixen entre fonts d’energia renovables i no renovables.

e Reconeixen la representacié grafica corresponent al sistema solar.

e Interpreten en una situacio practica que el so no es propaga pel buit.

Nivell 3 (522 punts TRI)

e Relacionen fonts d’energia amb el tipus d’energia que produeixen.

e Identifiquen elements mesclats amb aigua a partir de ’aspecte de la dissolucié corresponent.
e Reconeixen que les llavors provenen de les flors.

e Coneixen espeécies animals protegides de les llles Balears (ferreret).

e Identifiquen el tipus de respiracid, reproduccid, habitat, alimentacid... d’'una cabra.
e Identifiquen mesures d’estalvi d’aigua i d’energia per a la proteccié del medi ambient.
e Coneixen petites actuacions en el transport per evitar la contaminacié atmosferica.

e Reconeixen la funcié protectora de la capa d’ozé.

e Interpreten un mapa del temps amb llegenda.

e Reconeixen les principals caracteristiques dels planetes.

e Reconeixen com es produeix I’arc de Sant Marti.

Nivell 4 (632 punts TRI)

e Reconeixen la propietat principal de diversos materials (elasticitat, resisténcia, transparéncia,
aillament térmic).

e Identifiquen el lamp com la font de calor de la combustié en un incendi.

e Classifiquen diversos animals en vertebrats i invertebrats.

e Reconeixen 'ordre que segueix el menjar a través dels organs de ’aparell digestiu.

e Coneixen algunes utilitats de les plantes en la nostra vida (alimentacié, medicaments,
teixits...).

e Coneixen diversos habits saludables.

e ldentifiquen actuacions que perjudiquen les espeécies en perill d’extincid.
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e Relacionen la tala indiscriminada d’arbres amb ’erosié del sol.

¢ lIdentifiquen els punts cardinals utilitzant el Sol com a referencia.

e Coneixen els accidents geografics.

e Coneixen el moviment de translacié terrestre i la relacié d’aquest amb les estacions.
e Coneixen la utilitat de diverses maquines d’ts quotidia.

e Reconeixen que la temperatura terrestre varia en funcié de I’altitud.

e Destrien informacié de diferents grafics de sectors relacionats.

e Utilitzen ’escala grafica d’un mapa per calcular distancies.

Nivell 5 (741 punts TRI)

e Coneixen la procedencia natural de diversos materials artificials d’ds comd.

e Classifiquen diverses plantes en herbes, arbusts i arbres.

e Identifiquen els diferents canvis d’estat en el cicle de I'aigua.

e Interpreten com afecta la desaparicié d’una espécie en un ecosistema a partir de la xarxa
alimentaria corresponent.

o C(lassifiquen diferents tipus de deixalles per abocar-les dins el contenidor de reciclatge
adequat.

e Distingeixen entre paisatges naturals i paisatges humanitzats.

e Distingeixen entre maquines simples i compostes.

o Coneixen I’efecte de la refraccié de la llum produida per I’aigua en una situacié quotidiana.

e Interpreten quin és I’efecte de les variacions de la temperatura de ’aire en un cas practic.

7.5.2. DISTRIBUCIO DE L’ALUMNAT PER GRAU D’ASSOLIMENT DE LA
COMPETENCIA (CCI MON FiSIC)

Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment

Al grafic seglient, es presenta el percentatge d’alumnes compresos entre els
diferents nivells definits en I’escala TRI, que suposen sis graus d’assoliment de la
competencia (molt baix, baix, intermedi baix, intermedi, intermedi alt i alt).

El 40,0% de I’alumnat se situa en els graus d’assoliment intermedi o superiors de la
competencia, és a dir, més de la meitat dels alumnes no consolida aquesta
competencia. A més, és previsible que aquest percentatge augmenti, ja que un
37,2% més de I’alumnat ho faci durant el que li resta d’etapa, ja que es considera
que els compresos en el nivell intermedi baix estan en procés de consolidacio.

El 22,8% de I’alumnat es troba en els graus d’assoliment baix i molt baix. Aquest
alumnat necessita una atencié especial per tal d’arribar al grau de consolidacié
abans de finalitzar I’etapa d’educacié primaria.
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Percentatge d’alumnat de 4t d’EP de les llles Balears per graus d’assoliment de
la competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic
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Percentatge d’alumnat per graus d’assoliment de la competéncia segons
diferents variables de desagregacié

Pel que fa a la distribucié per illes de I’alumnat segons el grau d’assoliment, que
es pot observar al grafic segiient, la corresponent a Eivissa i Formentera esta
desplagada cap als graus d’assoliment més alts de la competencia, i la principal
diferencia amb les altres illes s’observa al grau intermedi, on Eivissa i Formentera té
el 9% més respecte de Mallorca i el 11% més respecte de Menorca. En canvi,
Eivissa i Formentera té el percentatge més baix d’alumnat en el grau intermedi alt
amb el 6%.

Segons la variable sexe de I’alumnat els nins obtenen millors resultats que les
nines. Consoliden la competencia el 43,0% de nins i el 37,0% de nines.

Quant a la titularitat, els centres privats tenen els resultats més alts que els centres
publics.

En termes generals, els alumnes obtenen resultats més alts a mesura que
augmenta el nivell d’estudis dels pares i mares.

65



Percentatge d’alumnat de 4t d’EP per graus d’assoliment de la competéncia en el coneixement i
la interaccié amb el mén fisic, segons diferents variables de desagregacié
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Percentatge d’alumnat amb la competéncia consolidada i en procés de
consolidacié, segons diferents variables de desagregacié

En el grafic seglient, apareix el percentatge d’alumnat que té la competencia
consolidada (graus intermedi, intermedi alt i alt) i el que esta en procés de consolidacio
(grau intermedi baix). La informacié es desagrega en funcié de l'illa, del sexe de
Palumnat, de la titularitat dels centres i segons el nivell d’estudis dels pares i
mares.

El 40,0% d’alumnat de les llles Balears consolida la competencia en el coneixement
i la interaccié amb el mén fisic. Si a aquest, se li suma el d’alumnat en procés de
consolidacio (37,2%), que esta en disposicié6 de consolidar la competencia en
acabar 'educacié primaria, resulta que el 77,2% podria acabar I'etapa amb
aquesta competeéncia consolidada.

Entre illes, el percentatge més alt correspon a Eivissa i Formentera amb el 43,1% i
el més baix a Menorca amb el 34,5%. Les diferencies entre illes no sén
estadisticament significatives.

Com es pot apreciar al grafic seglient, el percentatge de nins amb |la competencia
consolidada és del 42,9% i el de nines és del 36,9%, aquesta diferéncia és
estadisticament significativa.
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Si atenem a la titularitat, els centres privats tenen el percentatge més alt amb el
44,5% de competencia consolidada, encara que la diferéncia entre els centres
publics i privats no és estadisticament significativa.

Finalment, es troben diferencies estadisticament significatives entre tots els nivells
d’estudis dels pares i mares, amb un augment de la consolidacié a mesura que el
nivell d’estudis augmenta.

Percentatge d’alumnat de 4t d’EP amb la competéncia en el coneixement i la interaccié amb el
mon fisic consolidada i en procés de consolidacié, segons diferents variables de desagregacié
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7.5.3. MITJANES GLOBALS DELS ALUMNES EN PUNTUACIONS TRI (CCI
MON FiSIC)

Puntuacions mitjanes de ’alumnat segons diferents variables de desagregacié

Al grafic, apareixen les puntuacions mitjanes a I’escala TRI corresponents al
global de les llles Balears (500) i a les diferents desagregacions (illes, sexe de
Palumnat, titularitat dels centres i alumnat classificat segons el nivell d’estudis
dels pares i mares). Aquesta informacié permet situar la posicié de cada dada
respecte de la mitjana global de les Illes Balears i comparar-les entre si.
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Puntuacions mitjanes de ’alumnat de 4t d’EP en la competéncia en el coneixementi la
interaccié amb el mén fisic segons diferents variables de desagregacié
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Els resultats més alts corresponen a Mallorca (502 punts), als nins (504 punts),
als centres privats (507 punts) i a "alumnat fill de pares i mares amb major nivell
d’estudis (537 punts). Les diferéncies sén estadisticament significatives entre els
nivells de desagregacié dels estudis dels pares, excepte entre sense estudis complets i
estudis obligatoris.

Resultats per titularitat amb detraccié de 'ISEC

En detreure I’efecte de 'ISEC de ’alumnat i del centre, la diferéncia entre centres
publics i privats disminueix. Continuen els resultats a favor dels centres privats,
com es pot apreciar al grafic segiient, pero sense diferencies estadisticament
significatives.

Resultats per titularitat, en la competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic
(4t I’EP), amb detraccié de PISEC de ’alumnat i PISEC del centre
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7.5.4. RESULTATS PER BLOCS DE CONTINGUTS, PER PROCESSOS
COGNITIUS | PER ITEMS (CCI MON FiSIC)

La competencia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic incorpora una
referéncia a diferents blocs de continguts (mateéria i energia; els éssers vius; 'entorn
proper i la seva conservacio; la terra i I"univers; ciéncia, tecnologia, societat i ambient, i la
investigacio i les explicacions cientifiques) i a diferents processos (identificacio de temes
cientifics, explicacio de fenomens cientificament i utilitzacio de proves cientifiques). Els
resultats per a cada bloc de continguts i per a cada procés cognitiu es donen en
puntuacions mitjanes sobre cent i es mostren al grafic seglient. Aquestes dades
s’han d’interpretar considerant que el nivell de la prova pot variar d’una avaluacié
a l’altra, ja que la dificultat i el nombre d’items per mesurar-los pot haver canviat.

La mitjana global dels resultats en puntuacions sobre cent en aquesta
competencia és de 51,5 punts.

Per blocs de continguts, destaquen els resultats més alts en els éssers vius amb 70,2
punts sobre cent, uns 19 punts per damunt la mitjana global. Els resultats més
baixos corresponen a ’entorn proper i la seva conservacio amb 39,2 punts.

En les tres processos cognitius, tan sols hi ha lleugeres diferencies entre les
puntuacions mitjanes.
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Resultats globals en puntuacions sobre cent, per blocs de continguts i processos cognitius,
en la competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic a 4t I’EP
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De I’analisi, es pot destacar:

e Dels resultats d’aquesta competeéncia, els onze items que han correlacionat
poc amb el conjunt de la prova —i que varen ser descartats— varen ser items
prioritariament tancats que requerien el procés cognitiu d’explicacic o
d’identificacié. Cinc dels descartats eren exclusius del model dos de la prova
d’avaluacié.

e Les mitjanes dels percentatges de preguntes no contestades varen ser baixes
(properes al 2%) i similars en els items oberts i en les tancats.

e Els items amb un percentatge més alt de respostes correctes correspongué als
items tancats, amb un 58% de mitjana, i el més baix, als oberts amb un 38% de
mitjana.
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7.6. ESTUDI DEL VALOR AFEGIT A PARTIR DE L’ISEC

Les diferéncies entre els resultats obtinguts i els esperats en funcié, principalment,
de les variables socioeconomiques i culturals dels centres s’interpreten en aquest
estudi com a valor afegit del centre. El valor afegit informa sobre I’eficacia que
tenen les mesures didactiques, organitzatives, etc. que el centre escolar
implementa per compensar l’existéencia de desigualtats d’entrada al sistema
educatiu.

Per calcular el valor esperat del centre en cada competéncia, s’han considerat les
variables que preveuen les desigualtats d’entrada de I’alumnat, que s’anomenen
variables predictores i que se sap que expliquen poderosament els resultats. La
variable principal presa en consideracié és I'ISEC de cada alumne, pero també
s’han tengut en compte: I'ISEC mitja dels alumnes avaluats del centre, i, en el cas
de la competéncia en comunicacié linglistica en llengua anglesa, I’alumnat
angloparlant. L’analisi realitzada per a aquest calcul ha estat una regressié lineal
multivariant, que consisteix a posar en relacié aquestes variables predictores amb
el rendiment de I’alumnat.

A continuacid, per a cada competencia, es presenten dos grafics, un de referit als
centres publics i I’altre als privats, en els quals apareixen representats els diferents
centres (punts) com a resultat de creuar la puntuacio TRI obtinguda (mitjana
obtinguda pels alumnes avaluats) amb la puntuacio TRI esperada d’acord amb les
variables analitzades.

Per interpretar aquests grafics, cal tenir present que els centres que se situen just
sobre la linia central sén aquells en que els resultats obtinguts coincideixen amb
els que caldria esperar d’acord amb les variables predictores considerades; els
centres que apareixen per damunt la linia central tenen valor afegit positiu, és a
dir, obtenen resultats per sobre dels esperats; i si apareixen per davall, tenen valor
afegit negatiu (resultats obtinguts per davall dels que es podrien esperar). A més,
quan els centres se situen fora de la franja central, les diferencies entre la
puntuacié obtinguda i I'esperada en funcié de les variables predictores sén
estadisticament significatives.

Com ja s’ha indicat, als informes de resultats de centre s’especifica la posicié que
ocupa cada centre al ntvol de punts corresponent a la seva titularitat i, aixi, pot
situar-se respecte dels altres centres de la mateixa titularitat.

Dels grafics que es presenten a continuacié destaca:

e La major dispersié dels centres privats (obtenen la puntuacié per damunt o per
davall de la puntuacié esperada) en comparacié amb els centres publics.

e En la competencia matematica i en la competencia de coneixement i interaccié
amb el mén fisic, hi ha centres que obtenen una puntuacié molt per damunt
de la que s’espera d’ells.
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Competéncia en comunicacié lingiiistica en llengua anglesa 4t EP

Relacié entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en
comunicacid lingiistica en llengua anglesa - centres publics
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Competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua castellana 4t EP

Relacié entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en
comunicacid lingiiistica en llengua castellana - centres publics
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Competeéncia en comunicacid lingiiistica en llengua catalana 4t EP

Relacié entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en
comunicacié lingiiistica en llengua catalana - centres publics
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Relaci6 entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en
comunicacid lingiiistica en llengua catalana - centres privats
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Competéncia matematica 4t EP

Relacié entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en
matematica - centres publics
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Competeéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic 4t EP

Relacié entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en
coneixement i interaccié amb el mén fisic - centres publics
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Relacié entre resultat esperat i resultat obtingut pels centres en
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8. EVOLUCIO DEL GRAU D’ASSOLIMENT DE LES COMPETENCIES
EN ELS CURSOS: 2008-2009 12010-2011

En aquest apartat, es comparen els resultats obtinguts en les avaluacions
realitzades durant els cursos 2008-2009 i 2010-2011 per coneixer com evoluciona
el grau d’assoliment de les competéncies per part de ’alumnat de 4t d’EP. No es
comparen els resultats en la competéncia en coneixement i interaccié amb el moén
fisic, ja que aquest curs 2010-2011 s’ha avaluat per primera vegada.

En alguns casos, es fa referéncia a I’avaluacié del curs 2008-2009 i 2009-2010
realitzada a 2n d’ESO per confirmar tendeéncies.

Per il-lustrar els resultats es presenten dos grafics. En el de la competencia, a més
dels percentatges de consolidacié (ratlla continua), s’hi afegeixen els percentatges
d’alumnes en procés de consolidacié (ratlla discontinua), que es refereixen a
’alumnat que, tot i que encara no la consolida, té probabilitats de consolidar-la
al final de I'etapa. En el de diferéncies entre els dos cursos, els percentatges
positius (per damunt la Iinia del 0%), indiquen que el percentatge ha augmentat
respecte del curs 2008-20009, i els negatius, que ha disminuit.

8.1. COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA EN LLENGUA ANGLESA
4TEP

En la competencia en comunicacié lingiistica en llengua anglesa, el percentatge
d’alumnat que consolida la competencia ha augmentat respecte de ’avaluacié de
2008-2009, de forma estadisticament significativa.

Es remarcable "augment del percentatge de consolidacié d’Eivissa i Formentera i
el de Mallorca. En aquest darrer cas, la diferencia entre les dues avaluacions és
estadisticament significativa.

Destaca I’augment del percentatge de consolidacié dels centres publics juntament
amb la baixada als centres privats. En el curs 2008-2009, per titularitat dels
centres, hi hagué diferéncies estadisticament significatives que en aquest curs han
deixat de ser-ho.
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Competencia en comunicacid lingiiistica en llengua anglesa 4t EP
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8.2. COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA EN LLENGUA
CASTELLANA 4T EP

Pel que fa a la competéncia en comunicacié lingiistica en llengua castellana, el
percentatge global d’alumnes que la consoliden, augmenta de forma
estadisticament significativa respecte al del curs anterior. Destaca, igualment, que
el percentatge d’alumnat en procés de consolidacié es manté i, aixi, la suma dels
percentatges de consolidacio i en procés de consolidacio augmenta i s’acosta al 90%.
Les diferencies estadisticament significatives que varen existir entre Mallorca i
Eivissa i Formentera en el curs 2008-2009, han deixat de ser-ho en aquesta
avaluacié.

Per illes, cal fer notar 'laugment considerable en el percentatge de consolidacié
d’Eivissa i Formentera amb una diferencia entre les dues avaluacions que és
estadisticament significativa. Si a aquest percentatge de consolidacié li sumam el
percentatge d’alumnat en procés de consolidacio, el resultat supera el 90% de
’alumnat.

Per titularitat, els centres pulblics augmenten el percentatge i els centres privats
baixen, ambdds amb diferencies entre avaluacions estadisticament significatives.
Les diferencies estadisticament significatives que varen existir entre la titularitat
dels centres en el curs 2008-2009 han deixat de ser-ho en aquesta avaluacié.

Competeéncia en comunicacid lingiiistica en llengua castellana
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Diferéncies en competéncia en comunicacio lingiiistica
llenguacastellana cursos 2008-2009/2010-2011
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8.3. COMPETENCIA EN COMUNICACIO LINGUISTICA EN LLENGUA
CATALANA 4T EP

En la competencia en comunicacid lingiiistica en llengua catalana, el percentatge
global d’alumnes que la consolida, augmenta perd no de forma estadisticament
significativa respecte al del curs anterior.

Cal fer notar I’augment dels percentatges de consolidacié a Eivissa i Formentera i
la disminucié a Menorca. Les diferéncies estadisticament significatives que varen
existir entre Menorca i la resta de les illes en ’avaluacié 2008-2009 han deixat de
ser-ho en aquesta avaluacié.

Per titularitat, el percentatge de consolidacié augmenta als centres publics amb
una diferéncia entre avaluacions estadisticament significativa. Les diferencies que
es donaren per titularitat en [‘avaluacié 2008-2009 minven fins a obtenir
percentatges similars. Les diferencies estadisticament significatives que es
produiren entre centres privats i publics en I’avaluacié 2008-2009 han deixat de
ser-ho en aquesta avaluaci.
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Competeéncia en comunicacid lingiiistica en llengua catalana
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8.4. COMPETENCIA MATEMATICA 4T EP

Finalment, en la competéncia matematica, I’augment en la competencia
consolidada globalment entre les avaluacions és lleuger. Cal destacar 'laugment
en el percentatge d’alumnat en procés de consolidacio.

Per illes, els percentatges de consolidacié6 augmenten lleugerament excepte a
Menorca, que disminueix, també, lleugerament. En general, els percentatges de
consolidacié continuen sent molt semblants en ambdues avaluacions.

Disminueix el percentatge de consolidacié als centres privats, amb una diferencia
entre avaluacions estadisticament significativa, i augmenta en el cas dels publics.
La diferencia estadisticament significativa que existi entre centres publics i privats
en el curs 2008-2009 ha deixat de ser-ho.

Competéncia matematica 4t EP
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9. ANALISI DE LES VARIABLES DE CONTEXT | LA SEVA RELACIO
AMB ELS RESULTATS

En aquest apartat, s’analitzen les variables de context o indexs —obtinguts a partir
de les valoracions que fan alumnat, families, professorat i directors mitjangant
dels qiiestionaris— que permeten contextualitzar, matisar o interpretar millor els
resultats.

Les variables de context analitzades, que també s’han previst en els informes de
resultats de centre han estat les que s’indiquen en el requadre segiient:

e Index socioeconomic i cultural de les families de 4t I’EP (ISEC)

e Grandaria del centre

e Ratio d’alumnes per grup a 4t I’EP

e Experiéncia docent del professorat

e Estabilitat del professorat

e Alumnat amb NESE a 4t d’EP

e Alumnat nouvingut a 4t d’EP

e Alumnat de 4t d’EP que ha repetit algun curs

e |doneitat de I’alumnat de 4t d’EP

e Funcionament dels organs de gestié i coordinacié del centre (valoracid)
e Frequeéncia de reunions de ’equip directiu

e Frequiencia de reunions dels equips docents

e Frequiencia de realitzacié d’activitats de coordinacié didactica

e Disposicié del professorat (valoracid)

e Atencié a I’alumnat amb NESE (valoracid)

e Satisfaccié de les families amb el centre (valoracid)

e Frequeéncia de reunions amb les families

e Satisfaccié de ’lalumnat amb el centre (valoracid)

e Metodologia basada en I’exposicié dels continguts i realitzacié d’exercicis
e Metodologia que fomenta la participacié de ’alumnat i la dimensié practica
e Temps diari d’estudi i de realitzacié de tasques escolars a ca seva

e Conflictivitat a 'aula

e Clima d’aula (valoracid)

e Interes per les materies (valoracid)

e Percepcié de la dificultat de les materies (valoracid)

e Expectatives academiques dels alumnes

e Implicacié i participacié de les families

e Percentatge d’alumnat de 4t d’EP que no utilitza el catala a casa o amb els amics
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A més, en aquest Informe executiu s’incorpora I’analisi d’altres variables
relacionades amb el context familiar de ’lalumnat i amb els processos educatius,
com ara el concepte academic que cada alumne té d’ell mateix i les activitats
realitzades fora de I’horari escolar, no incloses en I’Informe de resultats de centre.

De cada variable de context es proporciona informacié sobre:

e La definicié i descripcié de la variable, acompanyada amb grafics, tant des
d’un punt de vista global com de les seves desagregacions per illa i/o titularitat
quan es considera pertinent.

e Les relacions existents entre aquestes variables i els resultats dels alumnes en les
proves d’avaluacié de diagnostic; és a dir, com varien els resultats quan
augmenten o disminueixen els valors de les variables de context. Aquestes
només es representen graficament quan la relacié obeeix a una tendeéncia
definida en alguna o en totes les competeéncies. Es varen incloure les variables
de context que correlacionaven significativament des d’un punt de vista
estadistic amb el rendiment, tant de forma positiva com negativa.

La relacié que existeix entre variables i resultats de les proves d’avaluacié es
mesura amb el coeficient de correlacié lineal, el qual és positiu quan augmenten
alhora variable de context i rendiment, i negatiu en cas contrari. Quan la
tendencia és creixent —en augmentar els valors de la variable també ho fa el
rendiment—, els valors alts van acompanyats amb bons resultats i, en el cas
contrari, els valors baixos s’associen a mals resultats. Per contra, quan la
tendeéncia és decreixent, els valors baixos s’associen a bons resultats i els valors
alts a mals resultats.

D’altra banda, s’ha d’advertir de les precaucions a I’hora d’interpretar aquestes
relacions, donada la limitacié intrinseca de les técniques d’enquesta: els
informants (alumnes, families, professorat i directors) sén els qui aporten la
percepcié sobre el que succeeix a les aules i al centre escolar i, per tant, en
ocasions aquestes percepcions poden estar distorsionades i no correspondre a la
realitat.

Per obtenir dades més fiables i valides, caldria complementar la informacié
obtinguda amb altres tecniques de recollida d’informacié; no obstant aixo,
aquesta pretensié escapa al proposit de I'actual avaluacié de diagnostic tal com
esta concebuda.

Cada una de les competencies es representen d’acord amb la llegenda segiient:

—s— puntuacid TRI mitiana enllengua anglesa
—&— puntuacido TRI mitjana en llengua castellana
—— puntuacio TRl mitiana en llengua catalana
—a— puntuacio TRl mitiana en matematiques

—&— puntuacid TRI mitjiana enc. i. mon fisic
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9.1. INDEX SOCIOECONOMIC | CULTURAL | VARIABLES QUE LINTEGREN A
4TEP

De les variables vinculades al nivell socioeconomic i cultural de les families de
’alumnat que ha participat en Pavaluacié, s’ha obtingut un index anomenat
index socioeconomic i cultural (ISEC). Per obtenir-lo, s’han considerat les
variables seglients:

e Nombre aproximat de Ilibres a casa.

e Expectatives academiques de la familia.

e Condicions i recursos per a I’estudi a casa.

e Suma del nivell de professié dels pares i les mares.

e Maxim nivell d’estudis realitzats pels pares i les mares.

De cada alumne es calcula 'ISEC a partir de les respostes donades, sobre les
variables esmentades, als questionaris d’alumnes i families. L’ISEC del centre és la
mitjana de ’'ISEC dels alumnes que I’integren.

El valor mitja de ’ISEC calculat és 0; per tant, els valors negatius informen que els
centres tenen alumnat per davall de la mitjana i els valors positius, per damunt
d’aquesta.

Com s’aprecia al grafic seglient, la mitjana de I'index socioeconomic i cultural
dels alumnes dels centres privats és més alta que la dels publics, la qual cosa
déna diferéncies estadisticament significatives. L’ISEC d’Eivissa i Formentera és el
més baix, amb diferencies estadisticament significatives respecte a la resta d’illes.

9.1.1. INDEX SOCIOECONOMIC | CULTURAL, PER TITULARITAT | PER ILLES

ISEC per titularitat ISEC perilles
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Index socioecondmic i cultural i resultats

Aquest index pot explicar, en part, les diferéncies en el rendiment de ’alumnat i
sovint pot contaminar les diferéncies en els resultats que es troben quan es
comparen altres variables entre si.

Per exemple, en comparar els resultats obtinguts en un centre public els alumnes
del qual procedeixen d’un context socioeconomic i cultural baix, amb els d’un
centre privat amb alumnat d’un context socioeconomic i cultural alt, es pot
observar que les diferéncies en els resultats obtinguts es decanten pels segons.
Aquestes diferencies poden no ser degudes a la titularitat del centre, siné que
poden ser originades per les diferencies en el nivell socioeconomic i cultural dels
alumnes (ISEC). Per aquest motiu, per no extreure conclusions equivocades, en
I’analisi de les diferéncies en algunes variables de context s’ha detret aquest index
mitjangant procediments de regressié estadistica (com s’ha fet, també, a I’apartat
8, en les puntuacions TRI en els resultats per titularitat, en cada una de les
competencies avaluades).

Al grafic segiient s’evidencia la incidencia que el nivell socioeconomic i cultural té
sobre els resultats.

Relacié entre ’index socioecondmic i cultural i els
resultats de Palumnat a les proves
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A continuacid, es detalla la descripcié de les variables que integren I'ISEC i la
relacié amb el rendiment en les proves d’avaluacié.
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9.1.2. NIVELL MAXIM D’ESTUDIS DELS PARES | MARES

Aquesta variable recull el nivell maxim d’estudis del pare o de la mare de cada
alumne.

Dels percentatges globals destaca:

Els 9,7% dels pares i mares no té estudis o no té estudis d’educacié primaria
complets o té els antics estudis primaris o elementals.

La categoria amb el percentatge més alt, amb el 38,4%, és |la del pare o mare amb
estudis d’EGB, o de I’actual educacié basica obligatoria (ESO) o d’estudis de
’antiga FP I.

El 24,7% dels pares o mares tenen estudis de batxillerat, FP Il o formacié
professional de grau mitja i el 27,2% tenen estudis universitaris o de formacié
professional de grau superior.

La distribucié dels pares i mares segons el seu nivell de formacié apareix als
grafics seglients.

Nivell maxim d’estudis dels pares i mares per illes
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Com es constata al grafic, per regla general, els pares i mares de Mallorca tenen
un nivell d’estudis més alt i els d’Eivissa i Formentera més baix.

Si tenim en compte el percentatge de pares i mares amb estudis d’EGB, ESO, FP |,
destaca la diferéncia de quasi vuit punts percentuals entre I’illa de Mallorca i les
illes de Menorca i Eivissa i Formentera, a més, aquestes diferencies sén
estadisticament significatives.

lgualment, si tenim en compte el percentatge de pares i mares sense estudis
obligatoris complets o amb estudis primaris, Eivissa i Formentera tenen el
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percentatge més alt (11,9%), diferencia que és estadisticament significativa
respecte de les altres illes, de les quals Menorca presenta el percentatge més baix.

També cal recalcar que Eivissa i Formentera tenen el percentatge més baix de
pares i mares amb estudis superiors (21%), a més aquesta diferencia és
estadisticament significativa respecte del global de les Illes Balears.

Distribucié de I’alumnat segons el nivell maxim d’estudis dels pares i mares per titularitat
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Nivell d’estudis dels pares i mares i resultats

Com es constata al grafic, per terme general, els pares i les mares dels alumnes de
centres privats tenen un nivell d’estudis més alt. Destaca ’elevada diferéncia de
14,4 punts percentuals per titularitat en el nivell d’estudis superiors; la diferencia
de 6,5 punts en el cas de sense estudis o primaris, i de quasi 10 punts percentuals
a EGB, ESO, FP I.

Les diferencies que hi ha per titularitat sén estadisticament significatives, excepte
en el nivell de batxillerat, FP II.

Relacié entre el nivell d’estudis dels pares i mares, i els resultats dels alumnes
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Com es pot observar al grafic anterior, per terme general, com més alt és el nivell
d’estudis dels pares i de les mares més elevats sén els resultats obtinguts pels seus
fills en les avaluacions de diagnostic. Aquesta tendencia es va donar, també, en
les avaluacions de diagnostic realitzades durant el curs 2008-2009 (4t d’EP i 2n
d’ESO) i el 2009-2010 (2n d’ESO).

Els estudis sobre avaluacions, tant nacionals com internacionals, també
confirmen que a mesura que augmenta el nivell formatiu dels pares i les mares,
millora el rendiment academic dels fills.

9.1.3. PROFESSIO DELS PARES | LES MARES

Aquesta variable és també una de les utilitzades per obtenir I'index del nivell
socioeconomic i cultural i, com en el cas anterior, es pot observar al grafic
seglient que els pares i les mares de I’alumnat dels centres privats tenen un estatus
professional amb una qualificacié superior. A més, la diferéncia respecte als
centres publics és estadisticament significativa. A Mallorca, el nivell professional
és més alt que a la resta d’illes. A més, de les diferéncies entre illes la que existeix
entre Mallorca i Eivissa i Formentera és estadisticament significativa.

Nivell o estatus professional dels pares i les mares dels alumnes, per titularitat
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Nivell professional dels pares i les mares i resultats

Els alumnes els pares i les mares dels quals tenen menor nivell professional,
obtenen, per terme mitja, resultats més baixos, i, a mesura que augmenta el nivell
professional dels pares, els resultats en I’avaluacié de les competencies basiques
sén més alts, tal com es pot observar al grafic anterior. Aquesta tendéncia es va
donar, també, en les avaluacions de diagnostic realitzades el curs 2008-2009 (4t
d’EP i 2n d’ESO) i el curs 2009-2010 (2n d’ESO). Igualment, els estudis, tant
nacionals com internacionals, confirmen també que a mesura que augmenta el
nivell professional dels pares i mares, millora el rendiment academic dels fills.
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Relacié entre el nivell o estatus professional dels pares i
mares i els resultats dels alumnes
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9.1.4. RECURSOS PER A L’ESTUDI AL DOMICILI FAMILIAR

Segons es despren del grafic seglient, els alumnes per terme general tenen al seu
domicili bastants recursos per a I’estudi.

En aquesta variable, també és més favorable |a situacié dels alumnes de centres
privats, de forma estadisticament significativa. Menorca destaca per damunt les
altres illes amb una diferencia estadisticament significativa.

Nivell de recursos per a l‘estudi de qué disposen els alumnes a casa, per titularitat i perilles
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Disponibilitat de recursos i resultats

Els alumnes que disposen de menys recursos per a I’estudi al seu domicili obtenen
resultats més baixos. Aquesta relacié es pot observar al grafic que apareix a
continuacio.

La relacié descrita entre la disponibilitat de recursos i els resultats és una
tendeéncia que ja es va donar en les avaluacions de diagnostic del curs 2008-2009
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(4t I’EP i 2n d’ESO) i 2009-2010 (2n d’ESO), i que també confirmen els estudis
sobre avaluacions, tant nacionals com internacionals.

Relacié entre la disponibilitat de recursos per a I’estudi
al domicili familiar i els resultats dels alumnes
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9.1.5. NOMBRE DE LLIBRES A CASA

El nombre de llibres amb que compten les families a casa informa sobre el seu
nivell cultural, i és utilitzat, juntament amb les variables anteriors, per elaborar
I’'index socioeconomic i cultural.

Dels percentatges globals en cada un dels trams establerts, destaca que el 9,3%
de Palumnat té de 0 a10 llibres a ca seva i que el 18,8% en té més de 250.

Per illes, per terme general, hi ha un major nombre de llibres a casa a I'illa de
Menorca.

Del grafic segiient, destaca que el percentatge d’alumnes de Menorca que tenen
entre 0 i 10 llibres a casa sigui inferior al de les altres illes; com també, que el
percentatge d’alumnes d’Eivissa i Formentera que tenen més de 250 Ilibres a casa
sigui inferior al de la resta d’illes. Ambdds percentatges representen una diferencia
estadisticament significativa en relacié amb el percentatge global.
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Distribucié de I’alumnat segons el nombre de llibres al domicili familiar, per illes
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Al grafic segiient, s’hi observa que I'alumnat dels centres privats té, per terme
mitja, un nombre de llibres a casa més alt que el dels centres publics.

Distribucié de ’alumnat segons el nombre de llibres al domicili familiar, per titularitat

100%
mglobal publics privats
80%
60%
40%
28,5 311
24,1 24,0 23,6 24,6 215 23,9
20% 194 182 © 0 188 g
0 )
93 11,3
m
0%
de0al0 d'11a50 de51a 100 de 101a250 més de 250

Nombre de llibres a casa i resultats

A mesura que els alumnes disposen de més Ilibres a casa, obtenen resultats més
alts. La relacié descrita entre nombre de llibres i resultats ja es va donar en les
avaluacions de diagnostic realitzades durant el curs 2008-2009 (4t d’EP i 2n
d’ESO) i el 2009-2010 (2n d’ESO), i que també confirmen els estudis sobre
avaluacions, tant nacionals com internacionals.
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Relacié entre el nombre de llibres a casa i els resultats dels alumnes
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9.1.6. EXPECTATIVES ACADEMIQUES

Els pares i mares de lalumnat de 4t d’EP, per terme general, tenen unes
expectatives d’estudis molt altes per als seus fills. El 82,6% esperen que realitzin
estudis universitaris enfront del 2,7%, que posa les seves expectatives en el fet que
acabi ’ESO.

Expectatives académiques per illes

L’elevat percentatge en les expectatives de realitzar estudis universitaris és més alt
a Mallorca i més baix a Menorca. Aixi i tot, les diferéncies no sén estadisticament
significatives.

Distribucié de I’alumnat segons les expectatives académiques de seguir estudis, per illes
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Expectatives académiques per titularitat

Un alt percentatge de families, el 79,5% de centres publics i el 87,8% de centres
privats, desitja que els seus fills segueixin estudis universitaris. La diferencia de 8,3
punts que hi ha entre centres publics i privats és estadisticament significativa.
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Distribucié de ’alumnat segons les expectatives académiques de seguir estudis, per titularitat
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Expectatives académiques de les families i resultats

En totes les competencies avaluades, els fills de les families que tenen expectatives
academiques més altes obtenen millors resultats. La relacié descrita entre
expectatives de les families i resultats ja es va donar en les avaluacions de
diagnostic del curs 2008-2009 (4t d’EP i 2n d’ESO) i del curs 2009-2010 (2n
d’ESO), i que també confirmen els estudis sobre avaluacions, tant nacionals com
internacionals.

Relacié entre les expectatives d’estudis i els resultats dels alumnes
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Expectatives académiques de realitzar estudis superiors

La informacié6 d’aquest subapartat, relacionada amb les expectatives
academiques analitzades anteriorment, és una concrecid i es refereix Ginicament
als estudis superiors; és a dir, inclou els estudis universitaris i els de cicles
formatius de grau superior (CFGS). Se n’exclouen els estudis d’ESO, CFGM i
batxillerat.
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Distribucié de ’alumnat segons les expectatives académiques de seguir estudis superiors , per
titularitat i per illes
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Globalment, s’observa que les families tenen un nivell d’expectatives d’estudi per
als seus fills altes, més del 90% espera que els seus fills acabin cursant estudis
superiors.

lgual que en I’apartat anterior, sén més altes les expectatives de les families dels
centres privats que les dels centres publics, amb una diferéncia estadisticament
significativa. Entre illes, les diferencies sén similars a les exposades a |’apartat
anterior, en que hi ha diferencies estadisticament significatives entre Mallorca i
Menorca.

Expectatives académiques de realitzar estudis superiors i resultats

Com es pot observar al grafic segiient, en totes les competeéncies avaluades, sén
més alts els resultats dels alumnes les families dels quals tenen expectatives que
els seus fills realitzin estudis superiors. Les diferencies en els resultats, entre els
que tenen expectatives de realitzar estudis superiors i els que no les tenen, sén
estadisticament significatives.

Relaci6 expectatives d’estudis superiors i resultats dels alumnes
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Conclusions de PISEC i les seves variables
Atenent a les variables que integren I'ISEC, es pot afirmar que:

S’ha pogut constatar la importancia que té el nivell sociocultural de les families
sobre els resultats de les proves de diagnostic i, en darrer terme, sobre I’éxit en els
estudis del seus fills.

En I’analisi de I'avaluacié d’aquest curs, la mitjana de I’index socioeconomic i
cultural dels alumnes dels centres privats és més alt que els dels publics, amb
diferencies estadisticament significatives i ’'ISEC d’Eivissa i Formentera és el més
baix, amb diferéncies estadisticament significatives amb la resta d’illes.

9.2. VARIABLES RELACIONADES AMB LA DEDICACIO DE ’ALUMNAT A
ACTIVITATS ESCOLARS I NO ESCOLARS

9.2.1. TEMPS DE REALITZACIO DE TASQUES ESCOLARS A CASA

Per terme general, les tres quartes parts de I’Talumnat destina entre trenta minuts i
dues hores diaris a la realitzacié6 d’aquestes tasques fora de I’horari escolar.
L’alumnat que hi dedica menys de 30 minuts s’acosta al 15% i el que hi dedica
més de 2 hores, al 10 %.

Temps que dediquen a realitzar tasques escolars, per titularitat

El percentatge d’alumnat dels centres privats és més alt que els dels centres
publics en el tram de 30 minuts a 1 hora. Aquesta diferéncia és, a més,
estadisticament significativa. Aixi mateix, és el tram més alt de I’escala, el 46,3%.
Crida l'atencié que és I’alumnat que obté millors resultats a les proves (vegeu
I’apartat posterior de relacié de les variables amb els resultats).
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Temps diari d’estudi i realitzacié de tasques escolars a casa per titularitat
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L’alumnat de Menorca, com es pot observar al grafic seglient, dedica a Iestudi
diari un temps lleugerament superior que el de Mallorca i Eivissa i Formentera en
els trams de 30 minuts a 1 hora 1 d’1 a 2 hores.

Distribucié de ’alumnat segons el temps que dediquen a realitzar tasques escolars, per illes
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Temps dedicat a I’estudi i resultats

Els resultats més alts corresponen a I’alumnat que hi dedica de 30 m a 1 hora amb
poca diferencia amb els que hi dediquen d’T a 2 hores. La diferencia entre els que
hi dediquen de 30 m a 1 hora i entre els de menys de 30 minuts, en les diferents
competencies avaluades, és estadisticament significativa. Com es pot observar al
grafic segiient, els resultats sén més baixos en I’alumnat que dedica més de dues
hores d’estudi diari. La diferencies en els resultats entre els que dediquen de 30 m
a 1 hora i els que hi dediquen més de dues hores sén estadisticament significatives.
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D’acord amb els resultats, es pot afirmar que a I’'EP "alumnat que obté millors
resultats se situa entre el que hi dedica de mitja hora a dues hores. Que els
resultats siguin més baixos en els que hi dediquen més de dues hores diaries pot
ser a causa que aquests alumnes siguin els que tenen més dificultats en
I’aprenentatge.

Relacié6 entre el temps que I’alumnat destina a fer tasques escolars a
casa i els resultats dels alumnes
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Els resultats sén semblants als que s’obtingueren a I’avaluacié de diagnostic del
curs 2008-2009. Les diferéencies que es donen a partir de dues hores de dedicacié
en els resultats de cada una de les competencies avaluades, no coincideixen amb
les obtingudes a I’avaluacié del 2008-2009.

En 'avaluacié de 2n d’ESO del 2009-2010, els resultats més alts els obtingué
’alumnat que estudia entre una i tres hores diaries en totes les competencies,
excepte la matematica en qué obtingueren més bons resultats els que hi
dedicaven entre trenta minuts i dues hores.

9.2.2. DEDICACIO A LA REALITZACIO D’ACTIVITATS FORA DE L’HORARI
ESCOLAR

L’activitat realitzada fora de I’horari escolar que té més exit i a la qual "alumnat
destina major temps, per terme mitja, és la practica d’esports: entre dues i tres
hores setmanals. La dedicacié a altres activitats, com classes de mausica,
d’idiomes o de repas és més minoritaria.

Als grafics segtlients, es mostra la distribucié mitjana de I"alumnat per illes i per
titularitat.
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Practicar esports
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L’alumnat realitza més practica esportiva a Menorca i a Eivissa i Formentera que a
Mallorca, amb una diferencia estadisticament significativa. El 15,9% de I’alumnat
de les llles Balears no realitza cap hora de practica esportiva, aquest percentatge
a Eivissa i Formentera és del 12,3%.

Classes de repas
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Aquesta activitat va associada als baixos resultats academics. El 24% de I’alumnat
de les Illes Balears realitza classes de repas. Aproximadament, la meitat d’aquest
hi destina una hora i I’altra, dues.

A Eivissa i Formentera és on es realitzen més classes de repas i a Menorca és on
se’n realitzen menys. Les diferencies entre illes sén estadisticament significatives. A
Menorca, el percentatge d’alumnat que no en realitza cap és del 79,8% i a Eivissa
| Formentera, que és on se’n realitzen més, és del 73,2%.
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Classes d’anglés
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El 30,8% de I'alumnat rep classes d’angles fora de I’horari escolar, i d’aquests,
aproximadament la meitat, durant una hora setmanal.

L’alumnat dels centres privats assisteix a més classes d’angles que el dels publics i
aquesta diferencia és estadisticament significativa.

Per illes, ’alumnat d’Eivissa i Formentera assisteix a més classes d’anglés fora de
I’horari escolar que el de Mallorca i que el de Menorca. Les diferéencies entre illes
son estadisticament significatives.

Amb relacié a I’alumnat que no assisteix a cap hora de classes d’angles, per illes
destaca la diferéncia estadisticament significativa entre Menorca (76,0%) i Eivissa
I Formentera (59,8%). Per titularitat, dels que no en reben cap, la diferencia és
també estadisticament significativa: 64,4% de I’alumnat dels centres privats i
71,9% de I’alumnat dels centres publics.

Classes de musica
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L’alumnat de centres privats dedica més hores a assistir a classes de mdusica que el
dels centres publics. No hi ha diferéncies significatives ni per illes ni per titularitat.
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Freqiiéncia d’activitats fora de I’horari escolar i resultats

Dels grafics segiients, es desprén que:

L’alumnat que, per terme general, no practica esport obté resultats més baixos
que el que hi dedica alguna o algunes hores setmanals. Aquesta tendéncia
també es dona en les altres avaluacions de diagnostic.

L’alumnat que assisteix més hores a classes de repas obté resultats més baixos
en les avaluacions de diagnostic. Aquesta tendéncia també es dona en les
altres avaluacions de diagnostic. Se suposa que, per terme general, I’alumnat
que assisteix a classes de repas és el que obté resultats academics baixos. No
es pot inferir de cap manera que les classes de repas siguin la causa del
resultats baixos en les proves d’avaluacié de diagnostic.

L’assistencia a classes d’anglés fins a les tres hores setmanals repercuteix
favorablement en el resultat de la competencia en comunicacié lingiiistica en
llengua anglesa. A partir de més de tres hores setmanals, els resultats baixen
fins a ser similars als que no en realitzen cap hora. Se suposa, com en el cas de
les classes de repas, que I’'alumnat que realitza més de tres hores de classes
)
d’anglés setmanals segurament és perque obté resultats academics baixos.
Aquesta tendencia també es dona en les altres avaluacions de diagnostic de 4t
d’EP del 2008-2009.

No hi ha correlacié entre I’assisténcia a classes de musica i els resultats en les
proves d’avaluacié de diagnostic.

Relacié entre la freqiiéncia de realitzacié d’activitats fora de I’horari escolar i els resultats
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9.2.3. LECTURA DE LLIBRES

Una altra activitat que es realitza també fora de I’horari escolar és la lectura de
llibres de lectura. Aixi com les activitats anteriors suposen sortir de casa i
normalment tenen un horari periodic establert, la lectura depén de I’interes dels
nins i de les families.

De les hores setmanals que es dediquen a la lectura, els percentatges d’alumnat
son els seglients:

e Cap hora: 11,8%.

e Una hora: 46,0%.

e Dues hores: 17,4%.

e Tres hores: 7,7%.

e Més de tres hores: 17,1%.

D’aquestes dades destaca que practicament la meitat de I’alumnat Ilegeix durant
una hora setmanal, que quasi un 12% no llegeix mai llibres de lectura (aquests
obtenen els resultats més baixos en la competencia linglistica en llengua
castellana i en llengua catalana) i que ’alumnat que hi dedica més de tres hores
setmanals obté millors resultats en les competencies linglistiques, inclosa la de
llengua anglesa (vegeu el grafic posterior: relacié entre la realitzacié d’activitats de
lectura de Ilibres i resultats).

No hi ha diferéncies estadisticament significatives entre les hores de lectura
desagregades per titularitat.

Per illes, a Menorca I’alumnat, per terme mitja, llegeix més llibres de lectura que a
Mallorca. Aquesta diferéncia és estadisticament significativa.

Amb relacié als que no hi dediquen cap hora, Menorca té el percentatge més baix
de totes les illes amb un 8,7%.

Hores de lectura de llibres setmanal

més detres
tres

dues

una

cap

global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera
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Realitzacié d’activitats de lectura de llibres i resultats

Si es tenen en compte exclusivament els resultats obtinguts en les avaluacions de
les competeéncies lingiistiques, els alumnes que no llegeixen llibres, per regla
general, obtenen resultats més baixos de manera estadisticament significativa que
els que hi dediquen algunes hores setmanals. No es troben diferencies
estadisticament significatives en els resultats de I"alumnat que llegeix d’una a tres
hores, perd quan el temps de lectura és més de tres hores, els resultats milloren
respecte de les altres franges de manera estadisticament significativa.

Freqiiéncia de realitzaci6 d’activitats de lectura de llibres i els resultats
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400
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La tendéncia general de millorar els resultats en les competencies lingtifstiques
quan més hores es dediquen a la lectura de llibres també s’observa en I’avaluacié
de diagnostic de 4t d’EP del curs 2008-2009, com també en les de 2n d’ESO del
2008-2009 i del 2009-2010.

Conclusions de variables relacionades amb la dedicacié de I’alumnat a activitats
escolars i no escolars

Atenent a les variables relacionades amb la dedicacié de I’alumnat a activitats
escolars i no escolars, es pot afirmar que la realitzacié d’activitats fora de I’horari
escolar, per terme general, té una repercussié en la millora dels resultats quan
aquestes tenen relacié amb les habilitats o els coneixements de les arees o
competencies avaluades (tasques escolars fetes a casa, classes d’angles, lectura de
llibres —comprensié escrita—).

La promocié i el foment d’aquestes activitats per part de ’ambit familiar és un
factor que pot beneficiar els aprenentatges escolars.
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9.3. VARIABLES RELACIONADES AMB LA PERCEPCIO D’UN MATEIX
L’OPINIO | LES VALORACIONS DE L’ALUMNAT

9.3.1. AUTOCONCEPTE ACADEMIC

Les dades s’extreuen de les respostes a la pregunta Com et consideres com a
estudiant?, apartat destac en els estudis (possibles respostes: s/ o no) del qliestionari
de 'alumnat.

El 70,4% de I’alumnat opina que destaca. Aquest percentatge ha augmentat en
relacié amb I’avaluacié del 2009-2010, en qué el percentatge va ser del 52%. A
segon d’ESO, en les avaluacions anteriors no arribava al 30%.

Per titularitat, el 72,4% de I’alumnat de centres privats opina que destaca en els
estudis, i als centres publics, el percentatge és del 69,3%. Aquesta diferencia és
estadisticament significativa.

Percentatge mitja d’alumnes que consideren que destaquen en els estudis

0% 20% 40% 60% 80% 100%
global 70,4
publics 69,3
privats 72,4
Mallorca 70,0
Menorca 715
Eivissa-Formentera 72,8

destac en els estudis

Autoconcepte académic i resultats

L’alumnat que considera que destaca per a I’estudi obté resultats més alts en les
avaluacions de les competencies. Aquesta tendéncia també es dona en ’avaluacié
de diagnostic de 4t d’EP del curs 2008-2009.

105



Autoconcepte académic (destac en els estudis) i els resultats
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9.3.2. ESFORC | MOTIVACIO

Les dades s’extreuen de les respostes a les preguntes M’esfor¢ en els estudis i
M’agrada estudiar de ’apartat Com et consideres com a estudiant? del qliestionari de
’alumnat.

M’esforg en els estudis

El 93,8% de ’alumnat opina que s’esforca. Aquest percentatge és el mateix que es
dona en I’avaluacié 2009-2010.

Per titularitat, el 95,0% de I’alumnat de centres privats opina que s’esforca en els
estudis; als centres publics, el percentatge és del 93,0%. Aquesta diferéncia entre
centres és estadisticament significativa.

Per illes, la diferéncia que es pot observar al grafic segiient entre Menorca (95,1%)
| Eivissa i Formentera (92,4%) és estadisticament significativa.

Percentatge mitja d’alumnes que consideren que s’esforcen en els estudis

0% 20% 40% 60% 80% 100%
global 93,8
publics 93,0
privats 95,0
Mallorca 93,8
Menorca 95,1
Eivissa-Formentera 92,4

m'esforg en elsestudis
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M’agrada estudiar

El 73,9% de Palumnat opina que els agrada estudiar. Aquest percentatge ha
disminuit en relaci6 amb I’avaluacié del 2009-2010, que va ser del 86,9%. A
segon d’ESO, en les avaluacions anteriors, el percentatge fou del 30%.

Per titularitat, el 75,5% de I’alumnat de centres publics opina que els agrada
estudiar, i als centres privats, el 71,1%. Aquesta diferéncia entre centres és
estadisticament significativa.

Percentatge mitja d’alumnes als quals els agrada estudiar

0% 20% 40% 60% 80% 100%
global 73,9
publics 75,5
privats 71,1
Mallorca 73,9
Menorca 74,4
Eivissa-Formentera 73,5

m'agrada estudiar

Esforg i motivaci6 de I’alumnati resultats

L’alumnat que opina que s’esfor¢a és el que obté els resultats més alts en
I’avaluacié de les competencies. El que opina que els agrada estudiar, només obté
resultats més alts en I’avaluacié de la competencia lingiifstica en llengua anglesa.
Aquets darrers en I’avaluacié de 4t d’EP del 2008-2009 obtingueren els resultats
més alts en totes les competencies avaluades i no només en la de llengua anglesa.
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Esforg i motivacié de I’alumnat amb els resultats

M’esforg M’agrada estudiar
600 600
550 550
500 500 -
450 450
400 : ‘ 400
no si no si

9.3.3. INTERES PER LES AREES

Les dades s’extreuen de les respostes a |la pregunta T agraden aquestes assignatures?
del quiestionari de I’alumnat i es concreta en les arees curriculars més directament
relacionades amb les competéncies avaluades.

S’ajunten els percentatges donats a gens i poc i els donats a bastant i molt, per tal de
facilitar I’analisi comparativa. En algunes ocasions, pel mateix motiu, es
destaquen els percentatges d’alumnat que diu que no |i agrada gens o molt.

Area de llengua anglesa: al 65,2% els agrada bastant i molt, al 7,3%, gens.

Llengua anglesa

molt
bastant
poc
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Llengua castellana i literatura: el 87,1% contesta que |i agrada bastant i molt.

Per illes, la diferencia que es pot observar al grafic segiient entre Eivissa i
Formentera i la resta d’illes és estadisticament significativa.

108




Llengua castellana i literatura

molt
bastant
poc
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Llengua catalana i literatura: el 79,2% contesta bastant i molt.

Per illes, la diferéencia que es pot observar al grafic seglient entre Eivissa i
Formentera i la resta d’illes és estadisticament significativa i es concentra en la
resposta bastant, en que els centres publics obtenen 7,5 punts més.

Llengua catalanai literatura

molt
bastant
poc
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

En matematiques, el 78,2% contesta bastant i molt i el 5,2%, gens.

Per titularitat, els centres publics obtenen una resposta més alta en I'interes per
aquesta area. La diferencia és estadisticament significativa.
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Matematiques

molt
bastant
poc
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

En el coneixement del medi natural, social i cultural, el 73,0% de P'alumnat
contesta bastant i molt i el 5,8%, gens.

Per illes, la diferéncia entre Menorca i la resta d’illes, que es pot observar al grafic
seglient, és estadisticament significativa i es concentra en la resposta molt, en que
la diferencia de Menorca (47,3%) és de sis punts respecte d’Eivissa i Formentera
(41,2%) i de set punts, respecte de Mallorca (40,0%).

Coneixement del medi natural, social i cultural

molt
bastant
poc
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Amb relacié a P’interés per les arees curriculars, es pot afirmar que:

e L’alumnat manifesta que li agraden les arees més relacionades amb les
competencies avaluades, ja que els percentatges més alts de resposta es
centren a molt i bastant amb uns percentatges que oscil-len entre el 65,2% en
llengua anglesa, que és I’area que té el percentatge més baix, i el 87,1% en
llengua castellana i literatura que és la que el té més alt. Aquesta valoracié és
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bastant coincident per part de 'alumnat, de totes les illes i tant de centres
publics, com privats.

Els percentatges de respostes que se situen en el no m’agrada gens sén baixos.
El més alt, 7,3%, és déna a coneixement i interaccié amb el mdén fisic i els més
baixos, 1,7% i 3,3%, en llengua i literatura castellana i en llengua i literatura
catalana, respectivament.

Les diferéncies entre llengua castellana i literatura i llengua catalana i literatura
s’accentuen a m’agrada molt, en qué els percentatges sén del 49,8% i del 40,0%
respectivament.

En comparacié amb ’avaluacié de 4 d’EP del 2008-2009, les tendéncies en els
resultats i en els percentatges de respostes per nivells de desagregacié sén, en
termes generals, similars.

En comparacié amb les avaluacions de 2n d’ESO, per terme general, a I’lESO
augmenta el percentatge d’alumnat que diu que no li agraden gens les materies
i disminueix el de molt.

Interes per les arees curriculars i resultats

Pel que fa a la relacié entre I’interés que mostren per I’area i els resultats en les
proves, s’observa en els grafics seglients que els resultats més baixos corresponen
a ’alumnat que mostra gens o poc d’intereés per I’area. En el cas dels alumnes que
manifesten bastant o molt d’interés per I’area, excepte en llengua castellana,
obtenen els resultats més alts en I’avaluacié de diagnostic de la competencia
directament relacionada, amb diferencies estadisticament significatives respecte
als que manifesten gens i poc interes per I’area.

Una vegada observada la relacié entre les dues variables, no es pot discernir com
una variable influeix sobre I’altra o quina variable és la causa i quina és |’efecte.

Relaci6 entre ’interés que mostren per les diferents arees i els resultats dels alumnes

Llengua estrangera (Ll. anglesa) Llengua castellana i literatura
600 600
550 550
500 500 \.ﬁ
450 450
400 - ‘ ‘ ‘ ‘ 400 ‘
gens poc bastant molt gens poc bastant molt
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9.3.4. PERCEPCIO DE LA DIFICULTAT DE LES AREES

Les dades s’extreuen de les respostes donades a Trobes dificils aquestes assignatures?,
del questionari de I'alumnat. Aquesta pregunta es concreta en les arees més
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400 -

Coneixement del medi - c.i. mén fisic

500 ‘/‘/t/—‘

gens

bastant

molt

directament relacionades amb les competencies avaluades.

En Pexpressié dels resultats, s’ajunten els percentatges donats a gens i poca i els
donats a bastant i molta i, en algunes ocasions, només gens o molt, com s’ha fet a
I’apartat anterior, Interés per les drees.

Pel que fa a I’area de llengua anglesa, el 74,6% de I’alumnat la troba poc i gens

dificil i prop del 10%, molt dificil.

L’alumnat de centres publics la considera més dificil que I’alumnat de centres

privats. Aquesta diferencia és estadisticament significativa.
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Dificultat de la llengua anglesa

molta
bastant
poca
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Amb relacié a I'area de llengua i literatura castellana, el 55,5% de Ialumnat
contesta gens dificil i el 29,9%, poc dificil.

Dificultat de la llengua castellana i literatura

molta
bastant
poca
gens .
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Respecte de I’area de llengua catalana i literatura, el 82,1% de I’alumnat la troben
poc i gens dificil. L’alumnat que la valora com gens dificil i el que la valora com poc
dificil és semblant.
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Dificultat de la llengua catalanaii literatura
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Quant a 'area de matematiques, el 75,6% de I’alumnat la troba poc i gens dificil i
prop del 10%, molt dificil.

Dificultat de les matematiques
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Formentera

Pel que fa a Iarea de coneixement del medi natural, social i cultural, el 73,1% la
troba poc i gens dificil i prop del 10%, molt dificil.

Dificultat del coneixement del medi natural, social i cultural
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global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera
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Amb relacié a la dificultat que I'alumnat atribueix a les arees curriculars, es pot
afirmar que:

e L’alumnat considera, per terme general, que la llengua i literatura catalana i la
llengua i literatura castellana sén les de menor dificultat i que, d’aquestes dues,
la llengua castellana i literatura és la que en té menys. Les diferéncies per
titularitat i perilles no sén rellevants.

e En comparacié amb I’avaluacié de 4 d’EP del curs 2008-2009, les tendencies
en els resultats i en els percentatges de respostes per nivells sén, en termes
generals, similars i, en comparacié amb les avaluacions de 2n d’ESO, per terme
general, disminueix considerablement el percentatge de la valoracié gens.

Dificultat percebuda per ’alumnat de les diferents arees i resultats

En relacionar els resultats i la dificultat que assignen a les arees més directament
associades a cada una de les proves, s’ha trobat en totes les competencies
avaluades una correlacié inversa entre la percepcié de dificultat de I'area i els
resultats; és a dir, els resultats en totes les avaluacions de les competencies
milloren a mesura que minva la dificultat assignada a I’area (en I’apartat anterior
—interes per lestudi— la relacié existia només entre Iarea directament
relacionada amb la competencia avaluada).

Una vegada observada la relacié entre les dues variables, no es pot discernir com
una variable influeix sobre I’altra o quina variable és causa de i quina és I’efecte de.

Dificultat percebuda per I’alumnat de les diferents arees i resultats

Llengua anglesa Llengua castellana i literatura
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9.3.5. SATISFACCIO DE ALUMNAT AMB EL CENTRE

Les dades s’extreuen de les respostes a la pregunta: Estds d’acord amb les frases
segiients referides al teu centre?

e [a meva escola és bona.

o M’agrada estudiar en aquesta escola.

L’alumnat es mostra, en termes generals, entre bastant i molt satisfet amb el centre
docent on estudia. Aquesta valoracié és semblant en totes les illes i en els
diferents tipus de centres, i les diferencies que s’hi donen no sén rellevants.

molta

bastant

poca

gens

Satisfaccié de I’alumnat amb el centre
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Satisfaccié de I’alumnat amb el centre i resultats

Els resultats més baixos correspongueren als alumnes que realitzaren una
valoracié més negativa del centre i els més alts, als que la realitzaren més positiva.

Satisfaccié de ’alumnat amb el centre i resultats
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Conclusions de les variables relacionades amb la percepcié d’un mateix, ’opinid,
i les valoracions de I’alumnat

Atenent a les variables relacionades amb la percepcié d’un mateix, 'opinid, i les
valoracions de I’alumnat, es pot afirmar que:

e La percepcié d’un mateix i l'autovaloracié de I'alumnat (destac, m’esfor,
> . p) \ ey e . N . R
m’agrada estudiar, m’agraden les arees o les trob dificils i, fins i tot, €s bona i m’agrada
la meva escola) estan relacionades amb els resultats en les proves.

e S’observa una correlacié entre els bons resultats i les autovaloracions positives.
La dificultat es troba a discernir si "autovaloracié alta és el resultat d’obtenir
bons resultats o si una alta autovaloracié ajuda a aconseguir uns resultats
millors. No es pot saber com una condiciona I'altra. En qualsevol cas, com
més alta és la valoracid i satisfaccié amb un mateix, amb les arees i amb el
centre, més bons resultats s’obtenen en les proves d’avaluacié.

9.4. VARIABLES RELACIONADES AMB LES CARACTERISTIQUES DEL CENTRE
DOCENT

9.4.1. GRANDARIA DEL CENTRE

La grandaria mitjana dels centres que imparteixen 4t d’EP és de 384 alumnes.

Per terme mitja, els centres privats tenen més alumnes que els publics, amb una
diferencia estadisticament significativa. Destaca que de centres de fins a 199
alumnes n’hi hagi més de publics (23,0%) i menys de privats (2,1%) i que de
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centres de 500 o més alumnes n’hi hagi més de privats —amb el 32,6% de centres— i
menys de publics (9%).

Per illes, els centres de Mallorca sén els que més alumnat tenen i els d’Eivissa i
Formentera els que menys. Les diferencies no sén estadisticament significatives,
encara que les diferencies entre mitjanes del nombre d’alumnes per illes sén
rellevants (Mallorca 400, Menorca 350, Eivissa i Formentera 302).

Nombre mitja d’alumnes als centres, per titularitat i per illes

1000
800

600 542

383 400
350
400 307 302

200

global publics privats Mallorca Menorca  Eivissa-
Formentera

9.4.2. RATIO D’ALUMNES PER GRUP A 4T D’EP

La ratio mitjana és de 22,6 alumnes per grup.
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Ratio mitjana d’alumnes/grup a 4t I’EP, per titularitat i perilles
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Formentera

La ratio és menor als centres publics que als privats, i les diferencies entre aquests
son estadisticament significatives.

Destaca, com es pot veure al grafic segiient, que:
e De les ratios de fins a 13 alumnes | de més de 13 fins a 16 alumnes (ratios baixes),
els centres publics tenguin els percentatges més alts, amb el 14,5% i 22,0%

respectivament, i els privats, més baixos, amb el 2,1% i 5,3%.

e De la ratio de més de 26 alumnes (ratio alta), el percentatge de centres publics és
del 11,5% i de privats el, 46,3%.

Si se sumen les ratios altes (més de 21 fins a 26 alumnes | més de 26 alumnes), destaca
que el 92,6% de centres privats les tenen.

Distribucié de les ratios segons el nombre d’alumnes, per titularitat

100%

m global publics privats
80%
60% 52,0
50,2 ,
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40%
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mil - W
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fins a 13 alumnes més de 13 finsa 21 més de 21 fins a 26 més de 26 alumnes
alumnes alumnes
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Ratio d’alumnes per grup i resultats

La relaci6 amb els resultats no és lineal i es troben diferencies segons les
competencies avaluades, la qual cosa dificulta donar una explicacié de com actua
aquesta variable sobre el rendiment.

9.4.3. EXPERIENCIA DOCENT DEL PROFESSORAT

Per illes, el professorat de Mallorca compta, en general, amb més anys
d’experiencia que el de Menorca i que el d’Eivissa i Formentera, encara que les
diferencies sols sén estadisticament significatives entre Mallorca i Eivissa i
Formentera.

Percentatges mitjans de professorat segons els anys d’experiéncia docent, per
titularitat i per illes

més de 24 anys

del8a24anys
del2a18anys

de6al2anys

de2a6anys

un any

global publics privats Mallorca  Menorca  Eivissa-
Formentera

De les freqliencies, com es pot observar al grafic segiient, destaca que: I’'1,9% té
un any d’experiéncia (professorat novell); el percentatge més elevat esta en el tram
de 6 a 12 anys d’experiencia docent i que el 23,1% esta en el de més de 24 anys.
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Percentatges de professorat segons els anys d’experiéncia docent, per illes
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Anys d’experiéncia docent i resultats

Els resultats de les proves son més elevats en 'lalumnat de professorat amb una
experiencia alta que en el de professorat amb menys experiéncia en general (tots
els altres).

Relacié6 entre anys d’experiéncia docent i els resultats dels alumnes
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9.4.4. ESTABILITAT DEL PROFESSORAT AL CENTRE
El 68,6% dels centres tenen més d’un 75% del professorat estable o definitiu.

Els centres privats compten amb un major percentatge de professorat estable. El
92,6% dels centres disposa de més d’un 75% de professorat que té un contracte
indefinit. Els pdblics que tenen més d’un 75% del professorat amb destinacié
definitiva és del 57,1%. La diferéncia entre centres publics i privats és
estadisticament significativa.

Per illes, Mallorca és la que té el percentatge de professorat més estable, amb
diferencies estadisticament significatives amb Menorca i Eivissa i Formentera.
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Menorca, que és on hi ha menys centres amb professorat estable, té el 19,2% de
centres on entre un 25% i un 50% dels professorat és estable.

Percentatges mitjans de professorat estable als centres, per titularitat i per illes

més d'un 75%

entre un 50i un 75%

entre un 25i un 50%

finsaun 25%

global publics privats Mallorca  Menorca Eivissa-
Formentera

Estabilitat del professorat al centre i resultats

A diferéncia del que succeeix amb |’experiéncia del professorat, el fet que als
centres hi hagi una major proporcié de professorat estable no comporta en
aquesta avaluacid, per terme mitja, una millora en el rendiment.

A lavaluacié de 2n d’ESO del curs 2009-2010 es varen trobar diferencies
significatives en els resultats segons el grau d’estabilitat del professorat.

Conclusions de les variables relacionades amb les caracteristiques del centre
docent

Atenent a les variables relacionades amb les caracteristiques del centre docent, es
pot afirmar que:

e Els centres privats i els de Mallorca sén més grans, tenen la ratio més alta i el
professorat té més experiéncia i és més estable. Eivissa i Formentera tenen els
centres més petits, la ratio més baixa i el professorat amb menys experiéncia i
Menorca té el professorat menys estable.

e No s’ha trobat relacié entre les caracteristiques del centre (grandaria del
centre, ratio, estabilitat laboral del docents) i els resultats, excepte en
I’experiencia dels docents i, fins i tot, en aquest cas, s’ha constatat només la
relacié entre els resultats més baixos de I’alumnat i el professorat poc
experimentat i resultats més alts i el professorat molt experimentat.
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9.5. VARIABLES RELACIONADES AMB LES CARACTERISTIQUES DE
L’ALUMNAT DEL CENTRE DOCENT

9.5.1. ALUMNAT AMB NECESSITATS ESPECIFIQUES DE SUPORT
EDUCATIU (NESE)

El percentatge d’alumnat NESE (d’acord amb I’article 13 del Decret 67/2008 de 6
de juny i el capitol IV del Decret 39/2011, de 29 d’abril) inclou: NEE, dificultats
especifiques d’aprenentatge, altes capacitats, desfasament de dos cursos,
incorporacié tardana. En les avaluacions de diagnostic, s’exclou "alumnat amb
altes capacitats de la definicié d’alumnat NESE.

El percentatge d’alumnat NESE és més alt als centres publics (22,9%) que als
privats (15%), tal com s’aprecia al grafic segiient. Aquesta diferencia és
estadisticament significativa.

Percentatge d’alumnat NESE al centre, per titularitat i perilles

0% 20% 40% 60% 80% 100%

global 20,0

publics 229

privats 15,0

Mallorca 20,0
Menorca 20,9
Eivissa-Formentera 19,9

alumnat amb NESE

La valoracié de I’eficacia de les actuacions i mesures que es duen a terme als
centres d’educacié primaria per atendre la diversitat de I’alumnat amb necessitats
educatives especials (NEE) i nouvinguts sén considerades en general pel
professorat com bastant adequades. Aquesta valoracié és molt semblant a la que
es dona en ’avaluacié de diagnostic de 4t d’EP de 2008-2009.
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Valoracié de I’atenci6 que es presta a ’alumnat amb NESE als centres, per titularitat i per illes

molta
bastant
poca
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Alumnat NESE i resultats

Al grafic seglient, es pot observar que el rendiment en les proves de I'alumnat
sense NESE és superior a I’'alumnat amb NESE que ha realitzat les proves i ha
computat d’acord amb la decisié presa pel centre educatiu. Després de detreure
I’ISEC, les diferencies continuen essent significatives.

Relacié entre la condicié d’ alumnat NESE i els resultats

550
500
450
400

350

no si

Als grafics segiients, es presenten els centres segons el percentatge d’alumnat
NESE i els resultats obtinguts en les proves.

En correlacionar els resultats dels centres amb el percentatge d’alumnat NESE
que tenen, es comprova que la inclusié d’aquest alumnat no comporta una
davallada estadisticament significativa dels resultats, amb [’excepcié de la

competencia lingiiistica en llengua anglesa, que, a més, deixa de ser-ho quan es
detreu I'ISEC.
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Relacié entre ’alumnat sense NESE del centre i els resultats categoritzada
per la quantitat de ’alumnat del centre amb NESE

600
550
500 M
450
400
fins al 10% més del 10% finsal mésdel 20% fins al més del 30%
20% 30%

Relacié entre el percentatge d’alumnat NESE del centre i els resultats
categoritzada per la quantitat de I’alumnat del centre amb NESE

600
550
500
450
400
fins al 10% més del 10% finsal mésdel 20% fins al més del 30%
20% 30%

Es pot concloure que un cert nombre d’alumnat NESE en un centre no influeix en
els resultats de la resta de I’alumnat.

9.5.2. ALUMNAT NOUVINGUT

El percentatge d’alumnat nouvingut, com s’aprecia al grafic seglient, és més alt
als centres publics (5,8%) que als privats (2,5%). Aquesta diferencia és
estadisticament significativa.

Per illes, Eivissa i Formentera tenen el percentatge més alt i Menorca, el més baix.
La diferencia entre aquestes illes és estadisticament significativa.

En comparacié amb I’avaluacié de 4t I’EP del 2008-2009, el percentatge global
d’alumnat nouvingut ha disminuit. En el curs 2008-2009, va ser del 7,6% i aquest
curs ha estat del 4,6%. En les desagregacions per titularitat i per illes, les
proporcions es mantenen: els percentatges als centres publics doblen els privats i
a Eivissa i Formentera és on hi ha el percentatge més alt i a Menorca el més baix.
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Percentatge d’alumnat nouvingut al centre, per titularitat i per illes

0% 20% 40% 60% 80% 100%
global 4.6
publics 5,8
privats 25
Mallorca 4.5
Menorca 3,8
Eivissa-Formentera 5,9

alumnat nouvingut

Al grafic seglient, s’introdueix per matisar quin és el percentatge de centres que
tenen més del 8% de I’alumnat nouvingut, globalment i desagregat per titularitat,
per la seva importancia en el rendiment en les proves (vegeu el grafic relacio entre
Palumnat nouvingut i el rendiment categoritzat per la quantitat d’alumnat del centre que
nouvingut i els comentaris sobre les seves dades).

Alumnat nouvingut al centre per titularitat

100%
mglobal publics privats
80%
0,
60% 51,6
40% 35,9
28,5 29,0
253 23,5 23,4
21,0 190 19,7
0,
20% 11,6 11,6
0%
sense nouvinguts del 1% fins al 4% més del 4% fins al 8% més del 8%

Condicié d’alumnat nouvingut i resultats

Al grafic seglient, es pot observar que el rendiment en les proves de I’alumnat que
no és nouvingut és superior al de I’alumnat nouvingut que les va realitzar i va
computar d’acord amb la decisié presa pel centre educatiu. Després de detreure
I’ISEC, les diferencies continuen essent significatives.
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Relacié entre la condicié d’alumnat nouvingut i els resultats

550
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400

350 -
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Al grafic seglient es mostra com repercuteix el percentatge d’alumnat nouvingut a
4t I’EP sobre els resultats de ’lalumnat no nouvingut. La tendeéncia general és que
com més puja el percentatge, els resultats de la resta d’alumnat és més baix. Als
centres on més del 8% del total de I'alumnat és nouvingut, els resultats del
conjunt de I’alumnat avaluat, exclosos els nouvinguts, minven de forma
estadisticament significativa. En detreure I'ISEC, les diferencies continuen essent
estadisticament significatives.

La tendeéncia general esmentada anteriorment també es dona en I’avaluacié de 4t
d’EP del curs 2008-20009.

Relacié entre la quantitat d’alumnat no nouvingut del centre i resultats

600
550

500

450

400
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9.5.3. ALUMNAT QUE HA REPETIT ALGUN CURS

El percentatge d’alumnat que ha repetit algun curs és més alt als centres publics
(16,3%) que als privats (10,0%), com s’aprecia al grafic segiient. Aquesta
diferencia és estadisticament significativa.

Per illes, Eivissa i Formentera tenen I’1,1% menys d’alumnat que ha repetit.
) y q P

En comparacié amb I’avaluacié de 4t d’EP del curs 2008-2009, el percentatge
global d’alumnat que ha repetit es manté: 13,8% (2008-2009) i 14,0% (2010-
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2011). En les desagregacions per titularitat i per illes, els percentatges de cada
una d’aquestes es mantenen.

Percentatge d’alumnat repetidor al centre, per titularitat i per illes

0% 20% 40% 60% 80% 100%

global 14,0

publics 16,3

privats | 10,0

Mallorca 14,1
Menorca 14,1

Eivissa-Formentera 13,0

alumnat que harepetitalgun curs

Alumnat repetidor i resultats

Al grafic seglient, es pot observar que el rendiment de ’alumnat que no ha repetit
curs és superior al de ’alumnat que ha repetit. Després de detreure I’index SEC les
diferencies continuen essent significatives.

Relacié entre la condicié d’alumnat repetidor i els resultats
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Al grafic seglient es mostra com repercuteix el percentatge d’alumnat repetidor a
4t d’EP sobre els resultats de ’lalumnat no repetidor. La tendéncia general és que
com més alt és el percentatge d’alumnat del centre que ha repetit algun curs, el
rendiment de la resta de I’alumnat és més baix. Aquestes diferencies, entre els
centres que en tenen fins al 8% i els que en tenen més del 24%, sén estadisticament
significatives en les competencies avaluades, excepte en la comunicacié lingtifstica
en llengua catalana. En detreure I'ISEC, les diferencies deixen de ser
estadisticament significatives.
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Aquesta tendencia també es dona en I’avaluacié de 4t d’EP del curs 2008-2009.

Relaci6 entre el percentatge d’alumnat no repetidor categoritzat per la
quantitat d’alumnat del centre que ha repetit i els resultats

600
550
500
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400 T r : .
fins al 8% mésdel 8% finsal mésdel 16% fins al més del 24%
16% 24%

9.5.4. IDONEITAT EN L’EDAT DE ALUMNAT

S’entén per idoneitat, el percentatge d’alumnat que es troba matriculat en el curs
que teoricament li correspon per edat: a 4t d’EP, 9 anys complerts fins al 31 de
desembre. L’alumnat “no idoni” inclou el que ha estat un any més a ’educacié
infantil, ha repetit un curs d’EP (tractat a I’apartat anterior) i 'alumnat que ha
estat escolaritzat un curs per davall del que i correspondria per la seva edat. Tant
en les dades, com en I'analisi s’ha exclos Palumnat amb altes capacitats
(matriculats un curs per sobre del que li correspondria per edat).

El percentatge d’idoneitat global és del 84,7%. Per titularitat, és més alt als
centres privats (89,3%) que als publics (82,0%), com s’aprecia al grafic seglient.
Aquesta diferéncia és estadisticament significativa.

Percentatge d’idoneitat de Palumnat del centre, per titularitat i per illes

100% - s03
84,7 82,0 84,6 85,1 85,4

80%
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global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera
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Idoneitat en I’edat de ’alumnat i resultats

Al grafic, es pot observar que el rendiment de ’alumnat que es troba ubicat en el
curs que li correspon per edat és superior al de I’'alumnat que no s’hi troba.

Relacié entre la idoneitat en I’edat de I’alumnat i els resultats

600
550
500
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400 « ' ,
no si

La tendencia general, que es pot observar al grafic seglient, és que com més alt és
el percentatge d’alumnat del centre amb idoneitat, el rendiment de ’alumnat és
més alt. Aquestes diferéncies sén estadisticament significatives. Després de
detreure I'ISEC, les diferéncies continuen essent estadisticament significatives.

Relacié entre el percentatge d’idoneitat de I’alumnat del centre i els resultats

600
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400
fins al 80% més del 80% fins al 90% més del 90%

Conclusions de les variables relacionades amb les caracteristiques de I’alumnat
del centre docent

Atenent a les variables relacionades amb les caracteristiques de I’alumnat del
centre, es pot afirmar que:

- El percentatge d’alumnat NESE, nouvingut i repetidor és més alt als centres
publics que als privats. Per visualitzar millor aquestes diferencies per titularitat, el
grafic seglient reprodueix a escala més reduida (de 0% al 30%) els percentatges
d’alumnat NESE, nouvingut i que ha repetit algun curs.
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Alumnat NESE, nouvingut i que ha repetit algun curs

0% 10% 20% 30%
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alumnat
repetidor

Pel que fa a la relacié entre els percentatges d’alumnat NESE, nouvingut i
repetidor i el rendiment en les proves, només en el cas de centres amb un alt
percentatge d’alumnat nouvingut es produeix una repercussié negativa en els
resultats dels altres alumnes. En la resta de casos, no es produeixen diferéncies
estadisticament significatives.

9.6. VARIABLES RELACIONADES AMB L’ORGANITZACIO | EL
FUNCIONAMENT DEL CENTRE

9.6.1. VALORACIO DEL FUNCIONAMENT DELS ORGANS DE GESTIO |
COORDINACIO DEL CENTRE

El professorat, per terme general, fa una bona valoracié del funcionament dels
organs de gesti6 i coordinacié del centre. No hi ha diferencies estadisticament
significatives ni per illes ni per titularitat. La valoracié més o menys positiva no
afecta els resultats del centre.

Valoracié que fa el professorat dels organs de gestié i coordinacié del centre

moltbé

bé

regular

malament

global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera
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9.6.2. FREQUENCIA DE REUNIONS DE L’EQUIP DIRECTIU

Segons declaren els directors, I’equip directiu es reuneix, generalment, amb una
periodicitat setmanal. Aquesta és més alta als centres publics (89,9% cada
setmana) que als privats (77,9% cada setmana). La diferencia no és estadisticament
significativa.

Per illes, es reuneixen més a Menorca (96,2% cada setmana) que a Mallorca
(85,5%) i que a Eivissa i Formentera (82,5%), encara que les diferéncies no sén
estadisticament significatives.

Freqiiéncia de reunions de I’equip directiu, per titularitat i per illes
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global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

9.6.3. FREQUENCIA DE REUNIONS DELS EQUIPS DE CICLE

Segons els directors, els equips de cicle es reuneixen, per terme mitja, amb una
periodicitat quinzenal o mensual.

La periodicitat és més alta als centres publics que als privats des d’un punt de
vista estadistic significativament. Quasi la meitat dels centres publics es reuneixen
setmanalmenti els privats, el 36,2%.

Per illes, les diferencies que s’observen al grafic seglient no sén estadisticament
significatives.
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Freqiiéncia de reunions dels equips de cicle, per titularitat i per illes
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9.6.4. FREQUENCIA DE REALITZACIO D’ACTIVITATS DE COORDINACIO
DIDACTICA

De les respostes del professorat, es desprén que les reunions dels diferents organs
de coordinacié didactica es realitzen normalment amb una periodicitat mensual.

Freqiiéncia de reunions de coordinacié didactica, per titularitati per illes
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La coordinacié didactica és la mitjana de:

e La coordinacié amb el professorat del cicle (comentat al punt anterior)
e La coordinacié amb el professorat de suport

e La coordinacié amb I'orientador del centre/EOEP

Es detallen, a continuacié, les dades obtingudes en les dues darreres
coordinacions.
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9.6.5. FREQUENCIA DE REALITZACIO D’ACTIVITATS DE COORDINACIO
AMB L’EQUIP DE SUPORT

De les respostes del professorat, es despren que les reunions amb I’equip de
suport es realitzen normalment amb una periodicitat entre setmanal i mensual.

Les diferencies per titularitat no sén estadisticament significatives.

Entre els que contesten que les reunions sén diaries es troba una diferencia
estadisticament significativa entre els centres publics (4,1%) i els centres privats
(10,6%).

Reunions de coordinacié amb el professorat de suport
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global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
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9.6.6. FREQUENCIA DE REALITZACIO D’ACTIVITATS DE COORDINACIO
AMB L’ORIENTADOR O L’EQUIP D’ORIENTACIO EDUCATIVA |
PSICOPEDAGOGICA (EOEP)

De les respostes del professorat, es despren que les reunions amb ’orientador o
amb I'EOEP es realitzen normalment amb una periodicitat entre mensual i
trimestral.

Les diferencies per titularitat no sén estadisticament significatives.

Per illes, a Eivissa i Formentera és on es realitzen més reunions, seguides de
Mallorca.
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Reunions de coordinacié amb P’orientador del centre/EOEP
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9.6.7. DISPOSICIO DEL PROFESSORAT

En general, els directors opinen que el professorat d’EP presenta una disposicié
entre bastant i molt favorable per a la professié docent i per al desenvolupament
de les tasques que aquesta duu associades. Les diferencies per titularitat i entre
illes no sén estadisticament significatives. En I’avaluacié del curs 2008-2009, els
resultats foren semblants.

Valoracié que es fa de la disposicié del professorat per a la professié docent

molta
bastant
poca
gens
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

9.6.8. FREQUENCIA DE REUNIONS AMB LES FAMILIES

Prescriptivament, s’ha de fer durant el curs almenys una reunié amb el conjunt de
pares i mares i una altra d’individual amb cada una de les families.

Per terme general, als centres d’educacié primaria es reuneixen amb les families
entre 2-3 vegades i 4-6 vegades.
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No hi ha diferencies estadisticament significatives en el nombre de reunions que
convoquen els centres publics i els privats.

Per illes, els centres d’Eivissa i Formentera sén els que realitzen més reunions amb
les families i els de Menorca, els que en realitzen menys. La diferencia d’Eivissa i
Formentera amb la resta d’illes és estadisticament significativa.

Nombre de reunions que els centres mantenen amb les families

més de 6
4-6vegades
2-3vegades

lvegada

cap

global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Conclusions de les variables relacionades amb I’organitzacié i el funcionament
del centre

Es pot afirmar que no hi ha relacié entre els resultats de I’alumnat i les variables
analitzades que afecten |'organitzacié del centre: fregiiéncia de les reunions de I’equip
directiu; dels equips de coordinacio cicle; amb Iequip de suport; amb 'orientador o EOEP i
amb les families; valoracio que fa el professorat dels organs de gestio i coordinacio del centre i
disposicio del professorat.

9.7. VARIABLES RELACIONADES AMB LES ESTRATEGIES METODOLOGIQUES

9.7.1. METODOLOGIA QUE FOMENTA LA PARTICIPACIO DE L’ALUMNAT |
LA DIMENSIO PRACTICA

Les dades s’han extret del questionari del professorat, concretament de tres
preguntes en qué es demana en quin grau s’utilitzen diferents procediments,
materials i recursos didactics, i procediments d’avaluacié. A aquesta
metodologia, se li han associat la utilitzacié de: treball en petits grups i parelles;
tecniques de dinamica de grup i treball col-laboratiu; recerques de I’alumnat i
treballs practics i d’aplicacié; exposicié de treballs per part de I'alumnat;
realitzacié de debats i exposicions de I’alumnat; diferenciacié del curriculum
(refor¢ per als que tenen dificultats i ampliacié per als més avancats); utilitzacié
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de llibres de consulta, materials elaborats expressament per a les classes,
audiovisuals (DVD, video...), presentacions multimedia, programari educatiu,
recursos d’Internet, material manipulatiu, maquetes, premsa escrita o digital...;
realitzacié d’examens orals i autoavaluacié de ’alumnat.

No es detecten diferéncies estadisticament significatives ni per titularitat ni per
illes.

Grau en qué s’utilitza la metodologia que fomenta la participacié de I’'alumnatila
dimensié practica

molta
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global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

9.7.2. METODOLOGIA BASADA EN L’EXPOSICIO DELS CONTINGUTS I LA
REALITZACIO D’EXERCICIS

Les dades s’han extret del questionari del professorat, concretament de tres
preguntes en qué es demana en quin grau s’utilitzen diferents procediments,
materials i recursos didactics i procediments d’avaluacié. A aquesta metodologia
se li han associat la utilitzacié de: explicacié del professorat; treball individual de
’alumnat a 'aula; correccié de tasques i deures; realitzacié de proves i examens;
llibre de text; examens escrits de preguntes curtes; revisié de quaderns i correccié
de tasques i treballs.

Aquesta metodologia és utilitzada més pels centres privats que pels ptblics, amb
diferencies estadisticament significatives.

Per illes, Mallorca és on els centres utilitzen més aquesta metodologia amb
diferencies significatives amb Menorca i amb Eivissa i Formentera.
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Grau en qué s’utilitza la metodologia expositiva als centres de les llles Balears

molta
bastant
poca
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global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Comparant les dues metodologies, la basada en I'exposicié dels continguts i la
realitzacié d’exercicis és la que més s’utilitza, té la mitjana de categories situada
entre bastant i molta. La que fomenta la participacié de I'alumnat i la dimensié
practica té la mitjana situada entre poc i bastant.

Metodologia i resultats

En relacionar el grau en qué el professorat utilitza les diferents estratégies Iligades
a metodologies diferents amb els resultats, s’ha constatat que aquesta relacié no
és lineal, la qual cosa no permet donar una explicacié de com afecta els resultats
I’adopcié d’una o altra metodologia. Aquesta manca de relacié entre les variables
esmentades ja s’observa en les anteriors avaluacions de diagnostic i en altres
estudis estatals i internacionals.

Conclusions de les variables relacionades amb les estratégies metodologiques

Atenent a les variables relacionades amb les estratégies metodologiques, es pot
afirmar que per poder coneixer amb fiabilitat quines practiques didactiques sén
més recomanables per a un bon assoliment de les competencies basiques, caldria
realitzar estudis més complets per determinar els factors que tenen una incidéencia
directa en ’aprenentatge i quines son les estrategies i tecniques més pertinents per
recollir dades contrastables.
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9.8. VARIABLES RELACIONADES AMB LA RELACIO ENTRE ALUMNAT
9.8.1. CONFLICTIVITAT A L’AULA

La informacié s’ha extret de preguntes del questionari de directors i del
questionari de professorat, consistents a contestar quina és la freqiiencia en que
es donen, per part de [I'alumnat, algunes conductes relacionades en
’incompliment de normes.

El professorat i els directors manifesten que als seus centres la conflictivitat o
’incompliment de normes és entre gens i poc freqlient. Aquesta percepcié és
lleugerament més baixa (propera a gens) als centres privats.

Percepci6 sobre I’existéncia de conflictes a ’aula

molta
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Grau en qué es donen situacions de conflictivitat al centre i resultats

Es déna, en termes generals, una relacié indirectament proporcional —encara que
no és lineal— entre la percepcié de graus més alts de conflictivitat i el rendiment
academic: quan la percepcié de la conflictivitat a un centre és alta, més baixos
son els resultats.

Relacié6 entre el grau en qué es donen situacions de
conflictivitat al centre i els resultats dels alumnes
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9.8.2. CLIMA D’AULA

La informacié s’ha extret de preguntes del questionari de professorat i del
questionari de ’alumnat. Al professorat, se li va demanar: indicau la vostra satisfaccio
amb l'alumnat pel que fa a...; i a 'alumnat, se li va demanar: estds d’acord amb les

frases segiients referides a la teva classe?: la meva escola és bona; m’agrada estudiar en aquesta
escola.

La percepcié d’un bon clima d’aula als centres privats és lleugerament superior a
la dels centres publics, encara que les diferencies no sén estadisticament
significatives. En la desagregacié per illes, en canvi, les diferencies sén
estadisticament significatives, excepte entre Mallorca i Menorca.

Estimaci6 del clima d’aula per part de ’alumnat i del professorat

moltbo
bo
regular
dolent
global publics privats Mallorca Menorca Eivissa-
Formentera

Clima d’aulairesultats

En general, els resultats sén més baixos quan la percepcié d’un bon clima és baix i
quan augmenta, els resultats milloren.

Relacié entre el clima d’aula i els resultats dels alumnes
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Conclusions de les variables relacionades amb la relacié entre I’alumnat

Observada la relacié entre clima d’aula i conflictivitat i els resultats, es pot
afirmar que és necessari promoure mesures afavoridores de la creacié d’un ambit
de bona convivencia i d’un clima adequat de centre i d’aula, aixi com fomentar la
mediacié i la resolucié de conflictes als centres escolars.

9.9. VARIABLES RELACIONADES AMB L’ENTORN FAMILIAR

9.9.1. IMPLICACIO | PARTICIPACIO DE LES FAMILIES EN ELS ESTUDIS DEL
FILL

Aquest apartat s’ha realitzat a partir de les respostes realitzades als qiiestionaris
de directors, families i professorat. A la pregunta que es formula a directors i
professorat, aquests han d’indicar el grau d’acord (gens, un poc, bastant, molt) amb
unes afirmacions relacionades amb la implicacié i amb I’assisténcia a reunions
amb les families. En el de families, es demana el grau de participacié en reunions,
organs col-legiats, activitats del centre...

El grau en queé les families de "alumnat avaluat s’impliquen en les activitats del
centre i en els estudis dels seus fills se situa entre poc i bastant.

La participacié de les families als centres privats és major que als centres publics,
amb una diferéncia estadisticament significativa.

Distribucié de I’alumnat segons el grau d’implicacié i participacié6 de les families, per titularitat

molta
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Implicacié i participacié i resultats

Al grafic seglient, es constata que una major implicacié i participacié de les
families en el procés educatiu i en el centre repercuteix positivament en el

rendiment escolar, com també passa en les avaluacions de diagnostic anteriors de
4t d’EP i de 2n d’ESO.
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Relacié6 entre la implicacié i participacié de les families en
els estudis del fill i els resultats
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9.9.2. SATISFACCIO DE LES FAMILIES AMB EL CENTRE

Les families, per terme general, es manifestaren bastant satisfetes amb el centre.

Aquesta valoracié és més alta als centres privats que als publics, amb diferencies
estadisticament significatives. Per illes, les diferéncies no sén estadisticament
significatives. En I’avaluacié 2008-2009, no hi hagué diferencies ni per titularitat
ni entre illes.

Satisfaccié de les families amb el centre
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Satisfaccid de les families amb el centre i resultats

Als centres on les families expressaren una major satisfaccié, I’alumnat obtingué
per terme mitja millors resultats. Aquesta tendencia ja es dona en 'avaluacié de
diagnostic de 4t d’EP de 2008-2009 i en les de 2n d’ESO de 2008-2009 i 2009-
2010.
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Relacié entre la satisfaccié de les families amb el centre i els
resultats dels alumnes
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Conclusions de les variables relacionades amb I’entorn familiar

Atenent a les variables relacionades amb I’entorn familiar, es pot afirmar que el
grau de satisfaccié de les families amb el centre i el grau de participacié de les
families amb el centre correlacionen amb els resultats de les proves. Com més alt
és el grau de participacié o de satisfaccié de les families, més alts sén els resultats.
S’observa una relacié entre els resultats i el grau de participacié de les families
amb el centre, pero com en el cas de I"autopercepcié de I’alumnat, no es pot
determinar si és el grau de satisfaccié alt el que fa que I’alumne obtengui bons
resultats, o si sén els bons resultats els que provoquen el grau de satisfaccié alt.

9.9.3. LLENGUA PARLADA EN DIFERENTS CONTEXTOS

Les dades s’extreuen de les respostes del questionari de ’alumnat: quines llengiies
parles habitualment... amb la familia, els amics i els companys, en cap cas compta
I’Gs del catala dins ’aula. La denominacié no fa iis del catala inclou no parlar catala
ni amb la familia, ni amb els amics ni amb els companys; per tant, si parla el
catala en algun d’aquests contextos s’inclou a fa us del catala.

Quasi el 70% de I’alumnat parla el catala en algun dels contextos esmentats (el
30,2% no fa is del catala en cap dels contextos esmentats).

L’alumnat dels centres publics fa més Us del catala que el dels centres privats,
amb una diferéncia estadisticament significativa.

Per illes, és a Menorca on I’alumnat fa més us del catala, amb el 10,6% que no en
fa is. A Mallorca, no fa is del catala el 30,8% i a Eivissa i Formentera, el 41,3%. Les
diferencies entre totes les illes sén estadisticament significatives.

Si en I'avaluacié de diagnostic del 2009-2010 a 2n d’ESO el 41,3% dels alumnes
manifestaren que no utilitzaven la llengua catalana en I’'ambit familiar o amb els
amics i els companys, a EP aquest percentatge és del 30,2%.
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Percentatge mitja d’alumnes que declaren no fer Gs de la llengua catalana amb
familiars i amics
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Us del catala i resultats

L’alumnat que utilitza el catala en algun dels contextos esmentats obté resultats
més alts en totes les competencies que el que no Iutilitza. Aquesta tendéncia ja
s’observa en I’avaluacié de 4t d’EP del 2008-2009.

Relacié entre el percentatge d’alumnat que no fa s
del catala i els resultats
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Conclusions de la variable llengua parlada en diferents contextos

Es pot afirmar que I’alumnat que utilitza de forma exclusiva la llengua castellana
en Pambit familiar i escolar obté, per regla general, els resultats més baixos en les
proves d’avaluacié de diagnostic.
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10. CONCLUSIONS GENERALS

Com a conseqiiéncia de I’analisi dels resultats globals de I’avaluacié i de la
incidencia sobre aquests de les variables de context analitzades, es poden extreure
algunes conclusions que permetin a ’Administracié educativa estudiar possibles
linies d’actuacié dirigides a marcar canvis que condueixen a la millora de la
situacio actual.

Pel que fa a les competeéncies

Competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua anglesa

El percentatge d’alumnat que té la competéncia consolidada (nivells 3, 4 i 5) és
del 53,1%.

Els graus molt baix i baix representen el 16,4% de I’alumnat.

La suma dels graus intermedi alt i alt a Eivissa i Formentera és del 26% (més alt
que a la resta d’illes).

S’han equiparat els resultats entre centres publics i privats.

Si el 2008-2009, els resultats eren més alts als centres privats, amb una
diferencia estadisticament significativa en relacié amb els centres publics, en
aquesta avaluacid, la diferencia ha disminuit i ha deixat de ser estadisticament
significativa.

Ha augmentat el percentatge global d’alumnat amb la competencia
consolidada als centres publics i ha minvat als centres privats de manera
estadisticament significativa en els dos casos.

La mitjana TRI ha pujat 22 punts als centres publics i ha baixat 38 als privats.
La diferencia és estadisticament significativa només als centres privats.

Competeéncia en comunicacid lingiiistica en llengua castellana

El percentatge d’alumnat que té la competencia consolidada és del 61,9%.
Els graus molt baix i baix representen I’11,5% de I’alumnat.

Menorca té el percentatge més baix d’alumnes amb la competencia
consolidada (57,8%). Eivissa i Formentera, el més alt, el 62,7%.
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e Els centres publics han augmentat el percentatge d’alumnat amb la
competencia consolidada de manera estadisticament significativa en un 14,7%
respecte de 2008-2009. Els centres privats I’han disminuit de manera
estadisticament significativa en un 8,3%.

e La mitjana TRI ha pujat 18 punts als centres publics i n’ha davallat 32 als
centres privats. La diferéncia als centres privats és estadisticament significativa.

Competéncia en comunicacid lingiiistica en llengua catalana

e El percentatge d’alumnat que té la competencia consolidada és del 62%,
practicament igual al de castella (61,9%).

e Els graus molt baix i baix representen el 9 % de I’alumnat.

e Eivissa i Formentera tenen el percentatge més baix d’alumnes amb la
competencia consolidada (57,2%). Menorca és la que el té més alt, el 64,6%.

e Els centres publics han augmentat de manera estadisticament significativa el
percentatge d’alumnat amb la competéncia consolidada en un 8% respecte de
2008-2009. Els centres privats I’han disminuit en 5,5%.

e La mitjana TRI ha pujat 13 punts als centres publics i n’ha davallat 22 als
centres privats, aquesta diferencia és estadisticament significativa.

Competéncia matematica
e El percentatge d’alumnat que té la competencia consolidada és del 44,6%.
e Els graus molt baix i baix representen el 19,4 % de I’alumnat.

e Menorca té el percentatge més baix d’alumnes amb la competencia
consolidada (40,9%). Mallorca és I’illa que el té més alt, el 45,2%.

e Ha disminuit la diferéncia entre centres publics i centres privats. Respecte de
I’avaluacié de 2008-2009, en que els centres publics treien uns resultats més
baixos que els privats, augmenta el percentatge d’alumnat amb la competencia
consolidada als centres publics en un 5,8% i disminueix als privats en un 8,2%.

e Els centres publics han augmentat el percentatge d’alumnat amb la
competencia consolidada en un 5,8% respecte de 2008-2009. Els centres
privats I’han disminuit de manera estadisticament significativa en un 8,2%.

e La mitjana TRI ha pujat 12 punts als centres publics i n’ha davallat 22 als
centres privats, aquesta diferencia és estadisticament significativa.
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Competeéncia en el coneixement i interaccié amb el mén fisic

El percentatge d’alumnat que té la competéncia consolidada és del 40,0%.
Els graus molt baix i baix representen el 22,8 % de I’alumnat.

Menorca té el percentatge més baix d’alumnes amb la competencia
consolidada (34,5%). Eivissa i Formentera sén les illes que el tenen més alt, el
43.1%.

Pel que fa a la titularitat, no es presenten diferéncies estadisticament
significatives.

Tendéncies generals

S’apunta un augment del percentatge d’alumnat amb la competencia
consolidada en totes les competencies respecte de I’avaluacié 2008-2009. Més
alt en la CCL en llengua anglesa (+8,1) i menys en la competéncia matematica
(+0,8).

Ilgualment, s’observa una equiparacié del percentatge d’alumnat amb la
competencia consolidada entre centres publics i privats. Si es compara amb
’avaluacié 2008-2009, el percentatge d’alumnat que consolida als centres
publics augmenta i minva als privats. En aquesta avaluacié, no hi ha
diferencies estadisticament significatives en cap competencia. El 2008-2009,
n’hi hagué en totes les competencies.

Disminueixen els percentatges d’alumnat en els graus molt baix i baix en totes
les competencies.

Comparacié entre competéncies

El percentatge d’alumnat amb la competéncia consolidada és més alt en les
tres competencies comunicatives que en la competencia matematica i en la
competencia en el coneixement i interaccié amb el mén fisic.

Els percentatges d’alumnat en els diferents graus d’assoliment de la
competencia comunicativa en les tres llengiies augmenta de forma gradual fins
al grau intermedi. En canvi, en la competéncia matematica i en la de
coneixement i interaccié amb el mén fisic augmenta de forma gradual fins al
grau intermedi baix. Es a dir, els percentatges més alts es donen en el grau
intermedi en les competencies lingtlifstiques i en el grau intermedi baix en la
competencia matematica i en la d’interaccié amb el mén fisic.

La competéncia comunicativa en llengua catalana i en llengua castellana
obtenen puntuacions molt similars en els diferents graus d’assoliment.
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e Els percentatges més alts d’alumnat amb la competéncia consolidada de la
CCLen catalaila CCL en castella corresponen a:

- Menorca: catala (64,6%)
— Eivissa i Formentera: castella (62,7%)
- Centres publics: catala (62,8%)

— Centres privats: castella (64,3%)

e Els resultats més baixos de percentatge de competéncia consolidada es donen
en la competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic (40,0%),
excepte en el cas d’Eivissa i Formentera, on el percentatge (42,5%) és
lleugerament superior al de la competencia matematica.

e Cal destacar que el percentatge de nines que consoliden les competeéncies és
superior als dels nins en la competéncia comunicativa (CCL anglesa, CCL
castellana, CCL catalana) i que el percentatge de nins és superior als de les
nines en la competéncia matematica i coneixement i interaccié amb el mén
fisic. Les diferéncies sén estadisticament significatives en el cas de la
competencia en llengua anglesa, en la competéncia matematica i en la
competencia en coneixement i interaccié amb el mén fisic.

Pel que fa a les variables

Diferéncies en funcié de la titularitat

e En relaci6 amb I'avaluacié de cada una de les competéncies exposada a
I’apartat 8, s’ha pogut comprovar que no hi ha diferencies estadisticament
significatives entre centres publics i centres privats.

o L’ISEC és més elevat als centres privats que als publics amb diferencies
estadisticament significatives.

e Els centres privats, en el marc d’aquesta avaluacid, es caracteritzarien,
amb diferencies estadisticament significatives, per:

- La dedicacié de Ialumnat a realitzar tasques escolars a casa: la
variable de 30 minuts a 1 hora diaria és més alta. Aquesta franja és la
que correlaciona millor amb els resultats.

- L’alumnat va a més classes d’anglés fora de I’horari escolar.

- LPalumnat te lautopercepcié més alta, ja que considera que
destaca, s’esforca en els estudis i li agrada estudiar.

— Els centres sén més grans.

— El professorat és més estable.
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- Utilitzen més la metodologia basada en I’exposicié de continguts.
— Tenen més bon clima d’aula.

— Els pares s’impliquen i participen més.

— Els pares estan més satisfets amb el centre.

Si ens referim exclusivament a diferéncies estadisticament significatives, els centres
publics, en el marc d’aquesta avaluacid, es caracteritzen per:

A Palumnat, li agrada més la llengua i literatura catalana i les
matematiques.

- L’alumnat troba dificil I’area d’angles.
- Les ratios sén més baixes.
- El centres tenen més alumnat amb NESE, nouvingut i que ha repetit.

- L’alumnat fa més as del catala.

Incidéncia de les variables de context sobre els resultats

De I’analisi d’aquestes variables, cal remarcar aquelles que resulten facilitadores
d’un bon rendiment o, al contrari, d’'uns mals resultats a les proves.

e L'ISEC condiciona els resultats, perdo no els determina. L’Avaluacié de
Diagnostic ve a confirmar el que s’ha constatat en gran quantitat d’estudis
nacionals i internacionals i obliga a reflexionar sobre la necessitat que el
denominat “efecte escola” compensi durant el periode d’escolaritzacié
obligatoria, en la major mesura possible, les desigualtats d’entrada al sistema
educatiu de lalumnat. Dins I’analisi de les dades aportades en aquesta
avaluacié, quan es comparen els resultats desagregats per titularitat cal tenir
present ’efecte de I’ISEC.

e Per la seva relacié amb els resultats, cal que el foment de la lectura, sobretot, i
la realitzacié d’activitats fora de I’horari escolar que incideixin en la practica,
siguin un objectiu dels centres docents i de les families. La realitzacié
d’activitats escolars a casa, compaginada amb el temps d’esbarjo i de descans,
es fa imprescindible en els treballs per competencies, perque és un suport per a
la transferéncia dels aprenentatges escolars.

e Als centres que concentren I’alumnat nouvingut, els resultats de la resta de
’alumnat sén més baixos. Aquest efecte implica la necessitat de reparticié
d’aquet alumnat en diferents centres de les dues titularitats per tal que la
proporcié en cada centre sigui la més baixa possible.
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e El bon clima i la baixa conflictivitat és un objectiu per als centres i té relacié
directa amb els resultats a les proves. La mediacié i la resolucié consensuada
dels conflictes es fa imprescindible als centres on el nivell de conflictivitat és alt.

e Perlainfluencia que s’ha vist que tenen les families (index SEC) en els resultats
de les proves, és necessari aprofundir en els mecanismes de col-laboracié entre
les families i els centres docents, sobretot en I’alumnat que obté els resultats
més baixos.

e La utilitzacié del catala en alguns dels diferents contextos de I’alumnat facilita
I’obtencié de millors resultats en totes les proves d’avaluacié de diagnostic i no
només en la competencia linglistica en llengua catalana.
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11.ANNEX 1. RESOLUCIO

Resolucié del conseller d’Educacié i Cultura per la qual es regula la realitzacio de les avaluacions de
diagnostic del curs 2010-2011 i el seu procediment d’aplicacié als centres docents no universitaris de les
llles Balears que imparteixen ensenyaments de quart curs d’educacié primaria (BOIB niim. 174, de 30/
Xl/2010)

Fets

La finalitat ultima de I'avaluacié diagnostica és coneixer per millorar i la seva realitzacié ha de
contribuir a millorar la qualitat i I’equitat de I’educacié a les llles Balears, a orientar les
politiques educatives i a obtenir informacié sobre el grau d’adquisicié de les competencies
basiques del curriculum. Aquesta avaluacié ha de constituir un instrument efica¢ per a la millora
de I’aprenentatge dels alumnes i de la practica docent. Es per aixd, que és necessari procedir a la
realitzacié d’aquests processos en els termes que la legislacié estableix.

Fonaments de dret

1. La Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacié (BOE nim. 106, de 4 de maig) preveu en
P’article 21 que en finalitzar el segon cicle de I’educacié primaria tots els centres han de realitzar
una avaluacié de diagnostic de les competencies basiques assolides pels seus alumnes, i que
aquesta avaluacié ha de tenir com a marc de referéncia les avaluacions generals de diagnostic
que s’estableixen en I’article 144.1 d’aquesta llei.

2. L’article 144 de la LOE estableix que, en el marc de les seves respectives competeéncies,
correspon a les administracions educatives desenvolupar i controlar les avaluacions de
diagnostic en les quals prenguin part els centres que en depenen i proporcionar els models i els
suports pertinents a fi que tots els centres puguin realitzar de manera escaient aquestes
avaluacions, que han de tenir caracter formatiu i intern.

3. Larticle 18 del Decret 73/2008, de 27 de juny, pel qual s’estableix el curriculum de ’educacié
primaria, assenyala que I’avaluacié de diagnostic, regulada en I'article 21 de la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d’educacid, que han de realitzar tots els alumnes en finalitzar el segon
cicle de I’educacié primaria, té caracter formatiu i orientador per als centres, i informatiu per a
les families i per al conjunt de la comunitat educativa. Els centres i ’Administracié educativa
tendran en compte la informacié provinent d’aquestes avaluacions per, entre altres fins,
organitzar les mesures i els programes necessaris dirigits a millorar I'atencié de I'alumnat i a
garantir que assoleixi les competéncies basiques corresponents.

Aixi mateix, aquests resultats permetran, juntament amb [’avaluacié dels processos
d’ensenyament i la practica docent, analitzar, valorar i reorientar, si s’escau, les actuacions
desenvolupades en els dos primers cursos del cicle. En cap cas, els resultats d’aquestes
avaluacions, que no tenen efectes académics, no poden ser utilitzats per a I’establiment de
classificacions dels centres.

Per tot aixo, i a proposta de la DGAOIE, dict |a segtient

Resolucié

1. Dur a terme durant el curs escolar 2010-2011 als centres docents no universitaris de les Illes
Balears que imparteixen ensenyaments d’educacié primaria, l'avaluacié de diagnostic a

’alumnat de quart curs d’acord amb els termes que assenyala la normativa vigent.

2. Encarregar a I'Institut d’Avaluacié i Qualitat del Sistema Educatiu (IAQSE) la responsabilitat
del disseny i la planificacié de I’aplicacié de les proves, de la coordinacié del procés i de I’analisi
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de les dades, sense perjudici de les funcions que la normativa autonomica atribueix a la DGAOIE
en aquesta materia.

3. Ajustar el procés de les avaluacions de diagnostic del curs 2010-2011 al que s’indica a
’ANNEX d’aquesta resolucid.

4. Encarregar a la DGAOIE la coordinacié general de les actuacions de I'lAQSE en els processos
d’avaluacié diagnostica del curs 2010-2011 i facultar aquesta Direccié General perqueé dicti les
resolucions i arbitri els recursos i les mesures necessaries perque els processos esmentats puguin
desenvolupar-se normalment i d’acord amb les finalitats previstes.

5. Publicar aquesta resoluci6 en el Butlleti Oficial de les Illes Balears.

Palma, 17 de novembre de 2010
El conseller d’Educacié i Cultura
Bartomeu Llinas i Ferra

ANNEX

1. Funcions de 'lAQSE

L'IAQSE ha de prendre les mesures de planificacié, de coordinacié, d’aplicacié, de gestid i
d’analisi de les dades, sense perjudici de les funcions de coordinacié general d’aquest organ que
s’atribueixen a la DGAOIE.

2. Competencies per avaluar

En el curs 2010-2011, s’han d’avaluar tres competéncies: la competéncia en comunicacié
lingtifstica (en llengua catalana, en llengua castellana i en llengua anglesa), la competencia
matematica i la competéncia en el coneixement i la interaccié amb el mén fisic.

3. Fases del procés

Les fases distintes del procés avaluador s’han de desplegar des del mes de febrer fins al mes
d’octubre de 2011 i s’han d’organitzar segons els conceptes segtients, entre d’altres:

a) Fase d’informacié6 als centres i de mecanitzacié dels processos.

b) Constitucié de les comissions d’avaluacié de diagnostic en tots els centres.

c) Informacié i formacié a les comissions, als aplicadors i correctors externs i als aplicadors i/o
correctors dels centres.

d) Introduccié de les proves, dels questionaris i dels usuaris (alumnes, aplicadors, professors,
directors) per part de 'lAQSE a ’aplicacié informatica.

e) Aplicacié de les proves i dels qliestionaris a la mostra de contrast i a la resta de centres.

f) Correccié de les proves i gesti6 de les dades.

g) Analisi i explotacié de les dades.

h) Tramesa de la informacié als centres.

i) Analisi dels resultats per part dels centres i elaboracié de propostes de millora.

j) Informe executiu de 'lAQSE per a ’Administracié educativa.

4. Implicacié dels centres educatius

4.1. Les avaluacions de diagnostic tenen caracter censal i sén els centres educatius els
responsables de la custodia, Iaplicacid, la correccié i la mecanitzacié de les dades de les proves
que els proporcionara I'lAQSE.

4.2. Els centres educatius, en el marc d’aquestes instruccions, sén responsables de |’elaboracié
dels corresponents informes de centre, de la incorporacié de les mesures de millora que se’n
derivin a la planificacié educativa, i de la gestié de la informacié a les families.

4.3. Les indicacions dels paragrafs anteriors sén d’aplicacié als centres que integrin la mostra de
contrast en els termes que es detallen més endavant.
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5. Poblacions implicades

Les avaluacions de diagnostic s’han de realitzar a tot ’alumnat de 4t d’educacié primaria de les
llles Balears. A aquest alumnat, se li han d’aplicar les proves corresponents per comprovar el
nivell d’assoliment de les competéncies basiques. A més a més, a I’alumnat, a les seves families,
al professorat dels nivells afectats i als directors se’ls passaran uns questionaris de context,
processos d’ensenyament-aprenentatge i recursos, tal com es detalla al punt 6.1 d’aquest annex.
5.1. Pel que fa a alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu (NESE) que estigui
diagnosticat d’acord amb I'apartat 1.3.1, (a), (b), (d) i (e) de la Resolucié del conseller
d’Educacié i Cultura de 18 de juny de 2010 per la qual s’aproven les instruccions per a
I’organitzacié i el funcionament dels centres docents publics i privats concertats d’educacié
primaria per al curs 2010/2011, per tal de facilitar la tasca administrativa dels centres, 'lAQSE
considerara com a NESE I'alumnat que figuri al GestlB. Es convenient que participi el major
nombre d’alumnat, fent els centres aquelles adaptacions que estiguin al seu abast. La Comissié
d’Avaluacié de Diagnostic del centre, a proposta dels tutors i tutores, sera 'encarregada de
decidir la participacié de I’alumnat NESE en les proves i de si, en cas de realitzar-les, ha de
computar a efectes estadistics per al calcul de les mitjanes de grup i centre i, aixi mateix, de fer-
ho constar a I’acta de la reunid, previa a la realitzacié de les proves. En cas d’haver de computar,
el director haura d’activar la casella corresponent a I’aplicacié GESAVA.

En aquelles competencies que I’alumne tengui una adaptacié curricular significativa (ACI), es
recomana que no computi. Si no té adaptacié curricular significativa, si.

Als centres que no disposin del GestlIB, els directors hauran de comunicar per escrit a 'lAQSE
Palumnat NESE, el seu diagnostic, si participen o no, i, cas de participar, si computen o no.
Aquestes decisions les haura de prendre la Comissié d’Avaluacié de Diagnostic, préviament a la
realitzacié de les proves.

6. Els instruments d’avaluacid: les proves i els qliestionaris de context, processos i recursos.

6.1. Els instruments d’avaluacié aplicables, que responen als referents teorics consensuats amb
diferents comunitats autbnomes i que segueixen les pautes marcades en els marcs conceptuals
de PISA i el que proposa 'Institut d’Avaluacié del MEC, sén:

a) Alumnat: proves de competencies basiques per detectar el nivell assolit en cada competencia
basica avaluada i questionari per detectar les variables de context, recursos, processos
d’ensenyament-aprenentatge i satisfaccié amb el centre escolar.

b) Families de I’alumnat: quiestionari per detectar les variables de context, relacié i satisfaccié
amb el centre escolar.

c) Professorat de les materies lingiistiques avaluades, de matematiques i de coneixement del
medi natural, social i cultural: questionari per detectar les variables de context, recursos i
processos d’ensenyament-aprenentatge.

d) Directors: questionari per detectar les variables de context, recursos i processos
d’ensenyament-aprenentatge.

6.2. Personal responsable de ’elaboracié de les proves.

La preparacié de les proves de diagnostic a les Illes Balears estara a carrec de comissions de
professorat en actiu de les distintes arees especificades a ’apartat

c) del punt anterior, assessorats per personal tecnic de 'lAQSE.

En el curs 2010-2011, es constituiran cinc comissions per dissenyar les proves de cada una de les
competencies.

7. Comissié d’Avaluacié de Diagnostic

7.1. A cada centre s’ha de crear una Comissié d’Avaluacié de Diagnostic

integrada per:

a) El director, que ha de ser el president i el responsable directe de la recepcié i la custodia de les
proves, tot garantint-ne la no difusié fins el moment de la realitzacié.

b) El cap d’estudis.
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¢) Un membre dels Equips d’Orientacié Educativa i Psicopedagogica o I'orientador del centre.

d) Un membre de la Comissié de Coordinacié Pedagogica del centre designat pel director.

e) Un tutor de 4t d’EP designat pel director, que ha d’actuar com a secretari de la Comissié.

Les actuacions de la Comissié seran valides sempre que hi hagi tres membres presents, essent un
d’ells el director o el cap d’estudis, que en aquest cas la presidira. L’inspector d’educacié del
centre ha de supervisar tant la constitucié com les actuacions de la Comissid.

7.2. Funcions de la Comissié d’Avaluacié de Diagnostic.

La Comissié d’Avaluacié de Diagnostic té les funcions segiients:

a) Planificar I’execucié de I’avaluacié dins els terminis establerts (aules, horaris, designacié del
professorat que ha de dur a terme I’aplicacid i la correccié de les proves).

b) Decidir, a proposta dels tutors i tutores dels grups de 4t d’EP, "'alumnat NESE que participara
en les proves, i, cas de realitzar-les, si computaran o no a efectes estadistics per al calcul de les
mitjanes de grup i centre.

c) Col-laborar, si és el cas, amb el personal extern al centre que dugui a terme I’aplicacié mostral
o de contrast que s’explica al punt 9.

d) Supervisar que I'aplicacié es faci conforme a les instruccions, de manera que es garanteixi la
uniformitat en I’aplicacid i la correccié de les proves.

e) Informar els diferents organs de coordinacié didactica del centre i els membres del Consell
Escolar dels resultats per tal de propiciar un procés d’avaluacié interna que n’afavoreixi I’analisi i
la presa de decisions que condueixin a adoptar les oportunes mesures de millora.

f) Aportar, a partir de les dades extretes i de les conclusions de I’avaluacid, reflexions i linies de
treball que s’hauran d’incorporar a la PGA, tal com s’explicita al punt 12.

8. Aplicacié de les proves.

8.1. L’aplicacid de les proves es realitzara els dies 9, 10, 11, 121 13 de

maig de 2011, tal com s’estableix a "apartat 3.2.9 de la Resolucié del conseller d’Educacié i
Cultura de 18 de juny de 2010 per la qual s’aproven les instruccions per a I'organitzacié i el
funcionament dels centres publics d’educacié infantil i primaria per al curs 2010/2011 i a
’apartat 2.3. de la que regula 'organitzacié i el funcionament dels centres privats concertats.
8.1.1. Cada dia, ’alumnat ha de realitzar una prova de rendiment, a primera hora de la jornada,
excepci6 feta d’alguns centres on es realitzi ’avaluacié mostral.

8.1.2. Els questionaris d’alumnat, families, professorat i directors s’han d’haver contestat
préviament a la realitzacié de les proves.

8.1.3. Les sessions han de tenir una durada efectiva de seixanta minuts reals per contestar cada
una de les proves. En cap cas s’ha de comptabilitzar com a temps de la prova el que s’utilitzi per
a I'organitzacié i per donar les instruccions pertinents.

8.2. Llengua de les proves.

Les proves que avaluin la competéncia matematica s’han de facilitar a ’alumne en la llengua en
que s’imparteixen els ensenyaments segons el Projecte lingiiistic de cada centre.

En el marc de I'apartat 5.1 d’aquest annex, respecte de la competéncia en comunicacié
linglistica, ’alumnat d’incorporacié tardana quedara exempt de la realitzacié de la prova de la
llengua que encara no domini suficientment.

8.3. Responsables de I’aplicacié i correccié de les proves als centres.

8.3.1. L’aplicacié i la correccié de les preguntes obertes i semiobertes incorporades a les proves
seran realitzades per professorat del propi centre d’acord amb la planificacié de la Comissié
d’Avaluacié del centre.

8.3.2. Als grups dels centres que formin part de la mostra de contrast o mostral (punt 9),
Paplicacié i la correccié de les proves seran realitzades per personal extern, seleccionat per
’Administracié educativa.

8.4. Criteris d’aplicacié i de correccié de les proves i de gestié del procés d’avaluacié
diagnostica.

Les comissions d’avaluacid i el professorat directament implicat seran informats per I'lAQSE de
Paplicacié informatica adient mitjangant la qual el professorat ha d’introduir les respostes de
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cada alumne a les preguntes tancades i, una vegada corregides, les puntuacions obtingudes en
les preguntes semiobertes i obertes.

8.5. Controls de qualitat

La Comissié d’Avaluacié de Diagnostic ha de garantir que el professorat del centre segueixi les
instruccions que I’Administracié educativa hagi proporcionat a fi i efecte d’ assegurar una
aplicacié i correccié estandarditzades i uniformes en tots els centres.

Per comprovar I’adequacié de tot el procés i la consegtient fiabilitat i rigor dels resultats i de les
dades obtingudes, es podra procedir a una doble correccié per part de personal extern d’una
mostra de proves de diferents centres seleccionats aleatoriament.

9. Mostra de contrast o de referéncia per als centres

9.1. Per tal d’oferir als centres uns referents que proporcionin una visié completa i
contextualitzada dels resultats obtinguts, 'lAQSE s’encarregara de I’aplicacié de les proves
d’avaluacié de diagnostic en una mostra d’alumnes escolaritzats en 50 centres de primaria.
Aquest alumnat constituira una mostra representativa de Ialumnat de 4t d’EP de les llles
Balears.

9.2. Posteriorment, es donaran a coneixer a tots els centres els resultats corresponents a la
mostra, la qual cosa els permetra disposar d’un marc comparatiu que possibiliti una analisi més
qualitativa i contrastada dels seus resultats, ja que la finalitat de les proves és enriquir I’avaluacié
interna que fa el mateix centre.

10. Analisi de dades i elaboracié d’informes

10.1. Analisi i explotacié de dades

Una vegada aplicades les proves, corregides i codificades (és a dir, introduides a I’aplicacié
informatica les respostes de les preguntes tancades i les puntuacions de les obertes) es procedira
per part de 'lAQSE a les analisis estadistiques basicament dels items i de les proves de
rendiment. Aquestes analisis i el seu tractament estadistic seran facilitades als centres una
vegada finalitzades.

10.2. S’analitzara la incidéncia de diferents variables del context de I’alumnat, de processos i de
recursos educatius sobre els resultats dels alumnes

Aquesta informacié s’obtendra a través de I’analisi i el tractament estadistic que a I"lAQSE es
fara de les respostes dels alumnes, les families, els professors i els directors en els quiestionaris
respectius, una vegada introduides a I’aplicacié de tractament informatic.

10.3. Igualment es calculara I'index socioeconomic i cultural (index SEC) i es relacionara amb els
resultats en cada una de les proves per grup, per centre i per al conjunt del nivell educatiu
avaluat, la qual cosa proporcionara una mesura del ‘valor afegit’ del centre. Aquesta informacié
que es facilitara als centres els permetra, a més de comparar-se amb els resultats de la mostra de
contrast, contextualitzar, comprendre millor i matisar els resultats obtinguts.

10.4. D’acord amb la LOE i el Decret 73/2008, no s’elaboraran llistes de centres o ranquings en
funcié dels resultats obtinguts. Per aquest motiu, I’accés a les dades de cada centre quedara
reservat en exclusiva a I’Administracié educativa i al propi centre.

11. Informe executiu per a ’Administracié educativa

L'IAQSE elaborara un informe executiu per a I’Administracié educativa en el qual es
proporcionaran els resultats globals dels alumnes per al conjunt de la comunitat autonoma,
desagregats segons diferents variables d’interes. En aquest informe, els resultats dels alumnes de
Formentera s’integraran en els d’Eivissa per salvaguardar la confidencialitat de les dades d’un
centre determinat i evitar que es pugui identificar la puntuacié dels alumnes de I’Ginic centre de
primaria seleccionat en la mostra.

12. Incorporacié a la Programacié General Anual (PGA) del centre
Una vegada el centre hagi rebut les analisis realitzades per 'lAQSE, la Comissié d’Avaluacié de

Diagnostic ha d’informar els diferents organs de coordinacié didactica del centre i els membres
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del Consell Escolar dels resultats per tal de propiciar un procés d’avaluacié interna que
n’afavoreixi I’analisi i la presa de decisions que condueixin a adoptar les oportunes mesures de
millora. Aquest procés, supervisat per la inspeccié educativa, ha de concloure amb la
incorporacié d’un informe que contengui les reflexions i els plans de millora que se’n derivin a la
Programacié General Anual del centre.

13. Informacié a les families
Cada centre gestionara la informacié que ha de proporcionar a les families sobre els resultats de
les avaluacions de diagnostic, tant a nivell de contingut com de procediment.

14. Intervencié de la inspeccié educativa.

En el marc definit pel programa d’actuacié del Departament d’Inspeccié Educativa, les
actuacions de la inspeccié tendran com a objecte:

a) La supervisié tant de la constitucié com de les actuacions de la Comissié d’Avaluacié de
Diagnostic.

b) La participacid, la supervisié i el control en el disseny i en el desenvolupament de les
avaluacions de diagnostic.

) La informacié a la comunitat educativa sobre el caracter i la finalitat de les avaluacions de
diagnostic.

d) L’assessorament, la informacid i 'orientacié als centres a partir dels resultats obtinguts.
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12.ANNEX 2. GRAFICS UTILITZATS | NO RECOLLITS DINS
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Interés de 'alumnat per I’area de llengua anglesa, per titularitat
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Interés de Palumnat per ’area de llengua catalana i literatura, per illa
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Interés de 'alumnat per I’area de matematiques, per titularitat
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Percepciod de la dificultat de I’area de llengua anglesa per part de I'alumnat, per illa
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Percepcioé de la dificultat de I’area de llengua castellana i literatura per part de I’'alumnat, per

titularitat
100%

mglobal = publics = privats
80%
60% 555541 578
40%

29,9 304 290

20%
0%

gens poca bastant molta

Percepcio de la dificultat de I’area de llengua catalanai literatura per part de I'alumnat,
perilla

100%

mglobal = Mallorca “ Menorca Eivissa-Formentera

80%

60%

429 429 425 426
392 395 ..o 388

40%

20% 15,9

? 116 112 11,3

0% . 222 =

gens poca bastant molta

166



Percepciod de la dificultat de I’area de llengua catalana i literatura per part de I'alumnat,
per titularitat
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per titularitat
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Ratio del centre, per illa
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Percentatge d’alumnat NESE al centre, per illa
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Percentatge d’alumnat nouvingut al centre, per illa
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Percentatge d’alumnat repetidor al centre, per titularitat
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Fregiiéncies de les reunions de I’equip directiu, per illa
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Fregiiéncies de les reunions de I’equip de cicle, per titularitat
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Frequiéncia d’activitats de coordinacié amb I'orientador o EOEP, per illa
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13.ANNEX 3. COMISSIONS RESPONSABLES DE L’ELABORACIO DE
LES PROVES

Avaluacié de la competéncia en comunicacié lingiistica:

Llengua estrangera (anglées):
Maria Antonia Oliver Torellé (CEIP Binissalem)

Aina Trias Roca (CEIP Gabriel Comas i Ribas)
Aina Sendra Sanchez (CEIP Gabriel Comas i Ribas)

Bartomeu Canellas Roca (supervisié tecnica IAQSE)

Llengua castellana:

Miguel Salmerén Gonzalez (CEIP Blai Bonet)
Guillem Monserrat Vidal (CEIP Inspector Joan Cap9)
Elena Rodriguez Ferndndez (CEIP Nostra Senyora del Mar)

Antoni Bauzd Sampol (supervisié tecnica IAQSE)

Llengua catalana:
Magdalena Mari Marroig (CEIP Rafal Vell)

Assumpcié Gallardo Bonet (CEIP Gabriel Vallseca)
Angel Molina Molina (CEIP Gabriel Vallseca)
Felica Vidal Pons (supervisié técnica IAQSE)

Avaluacié6 de la competéncia matematica:
Nuria Marin Sala (CEIP Badies)

Maria Magdalena Suau Vila (CEIP Cas Saboners)
Maria del Mar Gutiérrez Santos (CEIP Sa Indioteria)

Joan Francesc Borras Segui (supervisié tecnica IAQSE)

Avaluacié de la competéncia en el coneixementi la interaccié amb el mén fisic:
Maribel Cuéllar Velasco (CEIP Miquel Porcel)

Francisca Garcia Castillo (CEIP Rafal Nou)
Joan Brunet Nicolau (CEIP Sa Indioteria)

Joan Francesc Borras Segui (supervisié tecnica IAQSE)

177



w

Govern de les llles Balears
Conselleria d'Educacié, Cultura i Universitats

Institut d'Avaluacio i Qualitat del Sistema Educatiu



